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لا يزاؿ لدل ، على الرغم من كجود التدريس كالتعلُّم كالتقييم كالتقولص كالقياس منذ أمد بعيد إلذ الأبد
أك ىذا ما قد  ، من ات١فاىيم ات٠اطئة بشأنهم. ىناؾ الكثتَ من ات١صطلحات التي ت٢ا نفس ات١عتٌ الناس عشرات
 !يعتقده البعض

إنهم يقيسوف الشيء نفسو  كيعطوف نفس  ، " كالاختبار كلها متشابهةالتقييم والتقويم والقياس يقولوف إف"
 .كالتقييم كالاختبار"ككلهم يستغرقوف كقتنا طويلان. "القياس كالتقولص  ، النتائج

ذ نشوئو كتطورت معو فقد اعتمد الإنساف الأكؿ على نساف منالإ" والقياسالتقويم "لازمت عملية 
سائل معيشتو لذ نتائج ذلك السلوؾ كمن خلاؿ ذلك طور ك سلوكو استنادا إ ىـ قو  يي  فٍ التجربة كالتقليد كاعتاد أ

 عموما تٔا فيو القياس كائل بدايات التقولص التًبومعلموف الأا ظهرت الكتابة مارس ات١كت١، كعلاقاتو الاجتماعي
كالكنعانية كات١صرية كات٢ندية كغتَىا  كالآراميةشورية الأالذم ساد في اتٟضارات القدتٯة كالسومرية كالبابلية ك 

 "والقياس التقويم"لاؼ سنة كسائل تٖريرية في ية القدتٯة قبل أكثر من ثلاثة أكاستخدمت التًبية الصين

حيث كاف يتم تقولص النتاجات ، سواؽفي الندكات كفي الأ اكمارسوت٫ "والقياسالتقويم " عرؼ العربي 
 ككاف التقولص فرديا لطبيعة تنوع، في الكتاتيب "والقياس التقويم" العربي  هماالفكرية كالشعر كالنثر كما استعمل

  :  من التقولص ككانت ىناؾ ثلاث درجاتسلامية التعليم كفي التًبية العربية الإ

 .ن ات٠ط سعراب كالفهم كالشكل كحي تعتٍ أف ات١تعلم يستظهر القرآف الكرلص مع ضبط الإ:  ممتاز

 .ف مع النظر في ات١صحف مع ضبط الشكل كات٢جاء تعتٍ ت١ن يقرأ القرآ :  متوسط

 .)اتٟركات الإعرابية( ت١ن يقرأ بدكف ضبط الشكل :  ضعيف

ك ات١هنة حيث وجب شركط مستمدة من طبيعة العمل أختبارات ات١هنية تٔكؿ من كضع الاالعرب أ عدُّ كيي 
 .طباء كاتٞراحيتُ كالصيادلة كغتَىم من ذكم ات١هن ات١همةسلموف اىتماما كبتَا باختبار الأاىتم العرب ات١

كفي النصف الثالش من القرف التاسع عشر بدأ استخداـ الامتحاف التحريرم كأساس  للالتحاؽ بالكليات 
، ات١دارس تستخدـ الاختبارات التحريرية بدؿ الشفوية تمريكية كما بدأعات خاصة في الولايات ات١تحدة الأتٞامكا

ختبارات التحريرية عن الشفوية كونها تسم  امتازت الاك ماـ " التًبوم خطوة إلذ الأالتقويم والقياسكبذلك انتقل"
ك توتر كما أنها تٝحت ت٢م بالتعبتَ دكف خجل أم بالإجابة في كقت كاحد  بالتفكتَ لأخذ كقته للمتعلمتُ

 يضبط اتٞميع.سئلة ذاتها في زمن ت٤دد بالإضافة إلذ مقارنة تٖصيل ات١تعلمتُ؛ لأنهم ت٬يبوف على الأ
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التقويم "ساس في ظهور حركو ختبارات ات١وضوعية كالتي تيعدُّ الأكائل القرف العشرين الاظهرت في ألقد 
كضع )بينيو( أكؿ  1905ثورندايك ( كفي عاـ ، كالتوف،  علماء ىذه اتٟركة ) فيشربرز أمن ك "القياس التربويو 

 ، اختبار للذكاء

ات كمقاييس الشخصية انتشرت حركة كبزيادة  ظهور اختبارات التحصيل كاختبارات الذكاء كالقدر 
القياس  بدلا من"  "التقويم التربوي"التًبوم كفي العقد الثالث من القرف العشرين بدأ ظهور حركة  "القياس"

 "التًبوم

العات١ية الثانية ىو ظهور علم بعد اتٟرب  "التقولص كالقياس التًبوم عملية"ثرت في تطوير أ كمن أىم العوامل التي
القياس  ما لازمو من استخداـ اتٟاسبات الآلية كتطورىا ت٦ا أضفى على عملية"حصاء الوصفي كالاستدلالر  ك الإ
 .من الدقة كالعملية كالشموؿ كثتَا  "التقولص التًبومك 

 (Measurement):  القياس

 رقاـ كصف البيانات باستخداـ الأ:  وردتعريف كلف

 لة مقننة سلفا لقياس تلك ات٠صائصمقارنة خصائص الشيء بوسي:  تعريف أيبل

 ت٢ا كصفها بدقة  قاسة  ليتستٌبعاد الظاىرة الػمي ك إ عملية تٖديد النواحي الكمية ات١رتبطة تْجم:  تعريف برادفيلد

فيها كجود تٝة معينة عند  القياس التًبوم ىو عملية اتٟصوؿ على ت٘ثيل كمي للدرجة التي تعكس:  تعريف كلوك
 ات١تعلم.

 :  فالقياس يتضمن إذا

 م تقدير كمي أ _ تكميم

 _ كجود مقياس 

 _ مقارنة الشيء ات١راد قياسو بات١قياس

فمثلا يستطيع ات١درس ، لتحصيل الطالب باستخداـ الاختبارات؛ ات١دل الكمي ية يعتٍ القياسكفي التًب
كل منهم من البرنامج التعليمي   لوي ص  ك فصل دراسي كتٖديد ما حى إعطاء اختبار تٖصيلي ت١تعلميو بعد انتهاء كحدة أ
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على  لى ص  حى  ف ت٤مودى كأ 75ل على درجة ص  تٛد حى أ إف : عليها فيقوؿ لى ص  بشكل كمي من خلاؿ الدرجة التي حى 
 كىكذا. 90درجة 

اختبارا للثقة بالنفس كتعيتُ درجة كل منهم  ة معينة مثلا) الثقة بالنفس( بععطاء ات١تعلمتُكما تٯكن قياس تًٝ 
 .لتعكس مدل كجود ىذه السمة بشكل كمي

س ك بشكل غتَ مباشر مثل قياس درجة اتٟرارة من خلاؿ قيايكوف بشكل مباشر أ فٍ إم ا أ، كالقياس بصورة عامة
حيث يتم قياس ت٣موعة ، كالقياس النفسي كالتًبوم من النوع غتَ ات١باشر، تأثتَىا على الزئبق في ات١قياس مدل
  :  ياس من حيث دقتو بعدة عوامل منهاك القدرة ات١راد قياسها كيتأثر القواقف يستدؿ منها على كجود السمة أم

 ك السمات ات١راد قياسها أ . الظواىر أك ات٠صائص 1

 نوع ات١قياس ات١ستخدـ  . 2

 . الغرض من القياس  3

مثل ىذه ات٠صائص ك الوزف تٯكن قياسهما بدقة باستخداـ مقاييس دقيقة كبسيطة لبساطة الطوؿ أ ف  فمثلا إ
ف طبيعة ىذه قاس بصورة أصعب من الأكلذ كما إفأنها تي ، ما تٝات الشخصية كالقدرات العقليةككضوحها. أ

غراض القياس فهي معقدة كذلك كنتائجها غتَ دقيقة أما أ ت١قاييس التي تستخدـ لقياسهاات٠صائص ات١عقدة تٕعل ا
يـ تؤثر كذلك في الطريقة التي تي  في جانب من  غرض من القياس تقولص تٖصيل ات١تعلمتُفعندما يكوف ال، ستخد

أما إذا  ، قياس بكفاءةف يؤدم عملية الأمبسطة للقياس كتٯكن للمدرس  اجوانب ات١ادة الدراسية ت٩تار لذلك طرق
جراء القياس تقولص شامل للشخصية فاف ذلك يتطلب رسم خطة دقيقة للقياس كيتم اختيار كاف الغرض من إ

 .مقاييس دقيقة كمتنوعة

 :  (tes) الاختبار

يـ داة القياس التي تي الاختبار ىو آ راد ك ات١واقف التي يي للوصوؿ إلذ التكميم كىو ت٣موعة من الأسئلة أ ستخد
ك حل مشكلات رياضية أك التعرؼ على عطاء ات١عالش للكلمات أإ:  ستجابة ت٢ا مثلتشخيص الا كأ ات١تعلم من

ك ات١واقف بنود الاختبار كىذه البنود تٖتوم سئلة أتَىا من الاستجابات كتسمى ىذه الأك غأجزاء صورة ناقصة أ
ة أك للخاصية ات١راد عن عينة ت٦ثلة للسم ك النفسي عبارةذلك أف الاختبار التًبوم أ، على عينة ت٘ثل السلوؾ
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ختبار كلمة كىذه عينة من ات١فردات التي ت٭تويها الاتٜستُ  اختبار ات١فردات اللغوية قد يتكوف مثلا من قياسها. ك 
 .لاؼكقد تقدر ىذه الكلمات بالآ

رات اتٞمعية ن الاختبارات مثل اختبارات الصف أك الاختبارات الفردية أك الاختبانواع عديدة مأ كىناؾ
بتٌ تٔوجبها ىداؼ التي تي كذلك تٔوجب الأغراض أك الأ، أك الاختبارات ات١وضوعية... تبارات ات١قاليةك الاخأ

 يأتي اتٟديث عن بعضو منها لاحقا إنشاء ا﵁ تعالذ. الاختبارات.
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  المحاضرة الأولى
 مفهوم التقويم والقياس
في العملية التعليمية
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ككذلك ات١سػتندات الرٌتٝيػة ػػػ في الواقػع ػػػ لد تقػدـ إجابػة شػافية عػن ، كالوثائق ات١رافقة ت٢ا، يدةإف ات١ناىج اتٞد
بتقػػولص ات١ؤشػػرات ك كإذا كنػػا نقػػو ـ الكفايػػة فمػػاذا نقػػو ـ  مػػاذا نيقػػو ـك الكفايػػة أـ نكتفػػي :  إشػػكالية قائمػػة في "التقػػولص"
 الأداء أـ ات١نتوج أـ ت٫ا معنا ك

كبعػد ، عندما ت٬د نفسو كجهنا لوجو أمػاـ امتحػاف رتٝػي لػوزارة التًبيػة الوطنيػة، داف التػعٌليمإف ات١شتغل في مي
لػػيخلص إلذ نتيجػػة ىػػي أنػػو لا  اتٞديػػد. ليجػػد نفسػػو يتسػػاءؿ كبكػػل بػػراءة كجديػػة عػػن، الانتقػػاؿ إلذ ات١قاربػػة اتٞديػػدة

أصػػػبحت تسػػػػمى كضػػػػعية ، آخػػػػر سػػػػؤاؿ باعتبارىػػػا، كػػػػل مػػػا في الأمػػػػر أف الفقػػػػرة التعبتَيػػػة في امتحػػػػاف اللغػػػػة،  جديػػػد
 إدماجية كمثلها مسألة الرياضيات التي تقتضي أكثر من عملية !! 

كإت٪ػا في ، اتٞديد إذف ىو تبديل بعض ات١سميات ليس أكثر! كنظل بعيدين عن جواىر الأشػياء لا في التًبيػة كحػدىا
 غتَىا من ات١يادين كذلك.

 حػػػػوؿ متمحػػػػورة بيداغوجيػػػػة حركػػػػة عػػػػن عبػػػػارة كىػػػػو الأمريكيػػػػة حػػػػدةات١ت الولايػػػػات في البيػػػػداغوجي التيػػػػار ىػػػػذا كلػػػػد
 ات١تعلمػتُ كفػاءات تطػوير كترمي "ات١قاربة بالكفػاءات" إلذ، السبعينات كبداية الستينيات نهاية في ظهرت الكفاءات
 كلكنهػا الكلاسػيكية البيداغوجيػة مػع تتعػارض لا كىػي، ت٥تلفػة كضػعيات في التحػديات مواجهػة عنػد فيها كالتحكم
 ت٢ػػذا الأساسػػي ات٢ػػدؼ أف يعػػتٍ كىػػذا، المجتمػػع في ات١درسػػة تطػػور الاعتبػػار بعػػتُ تأخػػذ الػػتي الأىػػداؼ لتأكػػد جػػاءت

 تتطلبهػا الػتي ات١هنيػة الكفػاءة أسػاس علػى الشغل عالد مع يتجاكبوف متعلمتُ إعداد ىو اتٟديث ات١سعى البيداغوجي
 (1)سابقان. ات١درسة عليها ماكانت عكس الوظيفة

ا انسػػػػداد دائػػػػرة البحػػػػث في ، الآليػػػػات العمليػٌػػػة ات١تعلػػػػػقٌة بػػػػالتقولص في ات١نػػػػاىج الرٌتٝيػػػػةإف غيػػػػاب  لا يعػػػػتٍ أبػػػػدن
 :  ات١وضوع كللكفاية ثلاثة مظاىر تٯكن أف تقاس من خلات٢ا ىي

 ــ المؤشرات.
 ــ الأداء.
 (2).  ــ المنتوج

                                                           
ينظر: لبتٌ بن سي مسعود، كاقع التقولص في التعليم الابتدائي في ظل ات١قاربة بالكفاءات، رسالة ماجستتَ منشورة، كلية العلوـ 1

 82ص  2008نة، الاجتماعية، جامعة قسنطي
 .32ينظر:   د/جقاكة ت٤مد فوضيل، مرجع سبق ذكره، ص2
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ا كػاف سػائدا في ات١قاربػة التقليديػة كإت٪ػا التقولص في ظل "ات١قاربة بالكفايات" لا ينطلق مػن تقػولص معػارؼ كمػك 
تٔعػتٌ ، تٔعتٌ أف الأمر لا يتطلب فقط استدعاء معػارؼ كإت٪ػا ينطلػق مػن تقػولص كفػاءات، "تقولص كفاءات" ينطلق من

أف الأمػػر لا يتطلػػب فقػػط اسػػتدعاء معػػارؼ كإت٪ػػا يتعػػدل ذلػػك إلذ توظيفهػػا كاسػػتعمات٢ا في كضػػعية مشػػكلة معقػػدة. 
 (1)ىذه البيداغوجيا يعتبر تقوتٯا تكوينيا كيندمج في العملية التعليمية كلا ينفصل عنها. كعليو التقولص كفق

يعتبر التقولص جزءنا لا يتجزأ من العملية التعليمية التعلمية؛ لأنو ات١وجو ت١سار التعليم كالتعلم ات٢ادفتُ إلذ 
لى التطور كالارتقاء في مدارج التعلم كمساعدتهم ع، من خلاؿ تتبع عمل ات١تعلمتُ، تٖقيق النتائج الإت٬ابية

، كأداة لاختبار قيمة كفعالية ما نعلمو، إنو إجراء تصحيحي لكل مكونات العملية التعليمية التعلمية، كالتحصيل
إضافة إلذ كونو كسيلة لتحستُ التعليم كتوجيهو في ضوء ما قد ، كبأم كسيلة يتم ىذا التعليم، ككيف نعلمو

 (2)و إجراء لاتٗاذ قرارات تربوية دقيقة كمضبوطة تٓصوص العمل التًبوم.إن، ييلاحىظ من ثغرات

 :  .مفهوم التقويم1

كيرجع ذلك إلذ تعقده ، ييعدُّ مفهوـ التقولص من ات١فاىيم التي نالت كثتَنا من اتٞدؿ في الأدبيات التًبوية
كت٢ذا سنحاكؿ رصد ىذا ات١فهوـ من  القياس كالتقييم؛ :  كمركنتو كتداخلو مع غتَه من ات١فاىيم ات١ماثلة؛ مثل

 .كتبياف الفركؽ بتُ ات١فاىيم ات١ماثلة، الناحية اللغوية كالاصطلاحية

"إذا  :  كعن عبد ا﵁ بن عباس، قدرىا" : قوـ السلعة كاستقامها" جاء في لساف العرب لابن منظور
كىذا كلاـ أىل مكة ... ، تقمتإذا اس :  "قولو :  فلا بأس بو"؛ قاؿ أبو عبيد، استقمت بنقد فبعت بنقد

كم قامت ناقتك؛ :  يقاؿ، لقيمة تٙن الشيء بالتقولصكا، كأصلو الواك؛ لأنو يقوـ مقاـ الشيء، كالقيمة كاحدة القيم
 (3)"كم بلغت  :  أم

ىـ  :  كيؤيد ات١عجم الوسيط ىذا الطرح عندما يشرح الكلمة قائلان  لىوي كأزاؿ اعوجاجو:  ات١عوج قػىو  :  السلعة ىـ و  كقػى ، عىد 
 (4) .قدركا تٙنو: كتقاكموا الشيء فيما بينهم نهام  ىا كثػرى ع  سى 

                                                           
 564كرقلة)اتٞزائر(، ص-د. الأخضر عواريب، اتٝاعيل الأعور، التقولص في إطار ات١قاربة بالكفايات، جامعة قاصدم مرباح 1
 .اتٟستُ عبدم طالب باحث في ديدكتيك اللغة العربية 2
 .125ـ، ص2003، 12مكرـ )ابن منظور(، لساف العرب، دار صادر بتَكت، جأبو الفضل تٚاؿ الدين ت٤مػد بن  3
 .733، ص2ـ، ج1998، 3ينظر:  معجم اللغة العربية، ات١عجم الوسيط، القاىرة، ط4
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 :  فالتقولص في اللغة يتضمن معنيتُ ت٫ا، كعليو

 .التحستُ كالتعديل كجعل الشيء سويًّا .1

 التقدير كالتثمتُ كتٖديد القيمة. .2

انَ لَقَدْ خَ  ﴿: كلقد أشار ا﵁ اتٟق سبحانو كتعالذ إلذ ىذا ات١عتٌ نسََٰ تاـ  : أم  (1)﴾ تَـقْوِيم فِى أَحْسَن لَقْنَا ٱلِْْ
، كمع ىذه النعم العظيمة، لد يفقد ت٦ا ت٭تاج إليو ظاىرنا أك باطننا شيئنا، منتصب القامة، متناسب الأعضاء، ات٠لق

رضوا قد ، مشتغلوف باللهو كاللعب، فأكثر ات٠لق منحرفوف عن شكر ات١نعم، التي ينبغي منو القياـ بشكرىا
موضع العصاة ، أسفل النار :  أم، فردىم ا﵁ في أسفل سافلتُ، ف الأخلاؽاسكسف، لأنفسهم بأسافل الأمور

كىذا يعتٍ أف ا﵁ (2)كالأخلاؽ الفاضلة العالية.، إلا مىنٍمىن  ا﵁ عليو بالإتٯاف كالعمل الصالح، ات١تمردين على ربهم
بالعقل كالتفكتَ كأحسن خلقو بصورة قوتٯة أم سليمة دكف سبحانو كتعالذ صور الإنساف بشكل حسن كميزه 

 اعوجاج أك خلل.

اعتمادنا ، الفعل الذم بواسطتو نيصدري حكمنا على حدث أك فرد فيشتَ إلذ"، كبشكل عاـ، الاصطلاح أما في
 (3)."على معيار أك ت٣موعة من ات١عايتَ

تًبوم؛ إذ يعرفو )دك كيتيل( بأنو "تٚع كلا يكاد تٮتلف ىذا التحديد مع مفهوـ التقولص في المجاؿ ال
كتٖليل درجة ملائمة ىذه ات١علومات لمجموعة معايتَ خاصة بالأىداؼ ، معلومات تتسم بالصدؽ كالثبات كالفعالية

كنشتَ ىا ىنا إلذ أنو في ات١قاربة بالكفايات نوعاف من القرارات تٯكن ، (4)"بهدؼ اتٗاذ قرار، ا﵀ددة في البداية
 (5):  اتٗاذت٫ا

                                                           
 .4التتُ، 1
 .961ـ، ص2009، 1تفستَ السعدم، تيستَ الكرلص  الرتٛن في شرح  كلاـ ات١ناف، دار الغد اتٞديدة،  ات١نصورة، القاىرة، ط2
، مكتب تنسيق التعريب 3 الدريج ت٤مػد كآخركف، معجم مصطلحات ات١ناىج كطرؽ التدريس، ات١نظمة العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ

 .151ـ، ص2011في الوطن العربي، الرباط، ات١غرب، 
 .151صالدريج ت٤مػد كآخركف، معجم مصطلحات ات١ناىج كطرؽ التدريس، مرجع سابق، 4
ـ، ص 2014الديداكتيك، مفاىيم كمقاربات، جامعة عبدات١لك السعدم، ات١درسة العليا للأساتذة، تطواف،  أتٛد الفاسي، 5

74. 
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أننا نستثمر نتائج التصحي  من أجل : يكوف القرار ات١تخذ قرارنا تكوينيًّا؛ تٔعتٌ، .إذا كنا في مرحلة بناء الكفاية1
 .ات١عاتٞة

كمن ثَى  يصب  القرار ، فعف القرار يكوف حوؿ مدل تٖكم ات١تعلم في الكفاية، .أما إذا كنا في مرحلة ما بعد البناء2
 .إشهاديًّا

يعتٍ فحص درجة ات١طابقة بتُ ت٣موعة من ات١عايتَ ات١طابقة :  حسب الباحث "ت٤مد الدريج"إف التقولص  
إنو نشاط مقصود يتوسل بأدكات تربوية لقياس جوانب من العملية التعليمية ، كذلك قصد اتٗاذ قرار ت٢دؼ ت٤دد؛

 (1)كجوانب الضعف لعلاجها.، التعلمية؛ قصد تٖديد مكامن القوة فيها لتدعيمها

، دقة من مصادر متعددةإف التقولص عملية منهجية تتطلب تٚع بيانات موضوعية كصا: تٯكن القوؿ، كعليو
باستخداـ أدكات في ضوء أىداؼ ت٤ددة؛ بغرض التوصل إلذ تقديرات كمية كأدلة كصفية ييستنىد إليها في إصدار 

كت٦ا لا شك فيو أف ىذه القرارات ت٢ا أثر كبتَ على مستول أداء ات١تعلم ككفاءتو ، أك اتٗاذ قرارات مناسبة، أحكاـ
، كسيلة أساسية ت١عرفة مدل تٖقق الأىداؼ ات١سطرة في العملية التًبويةفهو .في القياـ بأعماؿ أك مهاـ معينة

، كذلك بتشخيص ات١عوقات التي تٖوؿ دكف الوصوؿ إلذ الأىداؼ، كمساعد في تٖديد مواطن الضعف كالقوة
 .كتٖقيق أىدافها ات١رغوبة، كتقدلص ات١قتًحات لتصحي  مسار العملية التعليمية التعلمية

أىم العمليات لتطوير التعليم؛ إذ من خلالو يتم التعرؼ على نتائج عمليات التعليم لذلك فهو من 
مع اقتًاح اتٟلوؿ التي تساىم في ، ككذا معرفة مكامن القوة كمكامن الضعف في العملية التعليمية التعلمية، كالتعلم

 .التأكيد على نقاط القوة كتدعيمها

فالتقييم ىو "العملية ، كىي مفاىيم ت٥تلفة، كالتقييم كالقياس" كتٕدر الإشارة إلذ كجود خلط بتُ "التقولص
كتكوف نتائج ، التي تستخدـ فيها نتائج القياس؛ بهدؼ إصدار حكم على ات٠اصية أك السمة أك القدرة ات١قاسة

؛ أم (2)"التقييم كيفية  :  د بوكيقص، كبذلك يكوف التقولص أعم كأشمل، عدؿ :  أما التقولص فهو مشتق من الفعل قوـ
كالاىتماـ بالإجراءات كالأساليب التي تؤثر ، تقدير القيمة من حيث الكم كالكيف؛ من أجل التحستُ كالتطوير

 .في كل جوانبها كيتأثر بها

                                                           
 .151الدريج ت٤مػد كآخركف، معجم مصطلحات ات١ناىج كطرؽ التدريس، مرجع سابق، ص1
 .22ـ، ص2004، 1تٛدم شاكر ت٤مود، التقولص التًبوم للمعلمتُ كات١علمات، دار الأندلس للنشر كالتوزيع، ط 2
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بينما يتضمن ، " الذم يتوقف عند ت٣رد إصدار حكم على قيمة الأشياءالتقييم" إذنا أشمل كأعم من التقويم"ػ"ػػػػػف
عملية تعديل كتصحي  الأشياء التي تصدر بشأنها الأحكاـ؛ أيعف  -افة إلذ إصدار اتٟكم إض -مفهوـ التقولص 

 .التقولص يضم قرارات من شأنها أف تٖسن كتطور العملية التعلمية

بينما القياس ىو تقدير الأشياء ، إذ إف التقولص ىو بالأساس إعطاءي حكم كما تٮتلف التقولص عن القياس؛
فالتقولص أعم من القياس؛ لأنو يشمل القياس ، ميًّا عن طريق استخداـ كحدات رقمية مقننةكات١ستويات تقديرنا ك

كبذلك تٯكن ، (1)مع اتٗاذ الإجراءات التي تكفل الوصوؿ إلذ الأىداؼ ات١نشودة.، بالإضافة إلذ حكم معتُ
 .بتٌ عليها أحكاـ التقولصإف القياس جزء مندمج في التقولص كسابق عليو؛ لأنو يقدـ بيانات تٖصيلية ت :  القوؿ

 :  تٯكن أف نسجل ما يلي، كعلى ىذا الأساس

كيتناكؿ جانب ، التقييم ىو إصدار حكم على قيمة الشيء-.يتناكؿ جانب الوصف، القياس ىو تقدير كمي-
 .التشخيص

 كتٗليصو من نقاط ضعفو.، التقولص ىو تعديل كتصحي  ما اعوج -

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .17ـ، ص2008دعمس مصطفى، إستًاتيجيات التقولص التًبوم اتٟديث كأدكاتو، دار غيداء، عماف، الأردف،  1
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 :  أشار إلذ ذلك الدكتور ت٤مد زياد تٛداف كسجل ما يلي

بل تٕدر الإشارة ىنا إلذ أف الآخرين يعتبراف ، / التقييم أكثر شمولا نظريا كتطبيقيا من كل من القياس كالتخمت1ُ
 .جزء لا يتجزأ من عملية التقييم نفسها

كبهذا تٯكن أف يعتٍ بأف التقييم ذا شموؿ عملي ، تقييم ينص نفسو بقياس التعلم كسلوكو كأنشطتو كعملياتو/ ال2
 .أيضا

كبهذا تٯكن أف يعتٍ بأف التقييم ذا شموؿ عملي ، / التقييم تٮص نفسو بقياس التعلم كسلوكو كأنشطتو كعملياتو3
 .أيضا

 .عكس القياس الذم ت٭صر نفسو برموز كأرقاـ عديدةعلى ، / التقييم يعطي حيكمو بصيغ عديدة كنوعية4

حيث يعتبرىا تٚيعا ، / التقييم تٮص نفسو بالبيئة التعليمية مثل التدريس كالاختبارات كالغرفة الدراسية كات١درسة5
 .ات١صدر الرئيسي للتغتَات في سلوؾ التلاميذ

اداتهم الدراسية كالنفسية لزيادة أك رفع درجة / التقييم يستفيد )يستغل(؛أم تأثتَ للاختبارات على التلاميذ كع6
التغتَ أك التعلم. أما القياس فيحاكؿ اتٟد من ىذه التأثتَات معطيا ات١تعلمتُ فرصا متكافئة للتعلم أك ت١عرفة ما 

 (1)سيختبركف بو. كعلى ىذا فعف التقييم يستغل ما لدل الفرد من رغبة كدكافع ذاتية. 

 :  ري والتقويم المحكي/الفرق بين التقويم المعيا4

 :  تقسم ات١عايتَ التحصيلية ات١ستخدمة في التقييم إلذ نوعتُ رئيسيتُ

 معايتَ ات١عدؿ الإحصائي أك العنصر )الإقراء(.:  الأول

 .معايتَ ات١ستول أك مرجع ا﵀ك :  الثاني

الغالب إت٧از تلميذ بآخر في صفو  كيتجلى الفرؽ بينهما في أف معيار ات١عدؿ الإحصائي )التقولص ات١عيارم( ييقارف في
 .أك سنو دكف اعتبار لنوعية ىذا الإت٧از ككفايتو العملية في اتٟياة الواقعية

                                                           
 .23، 22كتطبيقاتو، دار العلم للملايتُ،، دت، ص  د.ت٤مد زياد تٛداف، تقييم التعلم، أسسو1
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أما معيار ا﵀ك )التقولص اتٟكي( فعنو يلتزـ بوضع مستول ثابت يقاس على أساسو مدل تنفيذ ات١تعلم للمهمة أك 
 .تى يعتبر ناجحاالواجب التعليمي كالذم ت٬ب أف يصل إليو أك يتعداه ح

كما يشتَ مفهوـ التقولص ،  سواء أكاف معرفيا أك حركيان ، تهدؼ عملية التعلم إلذ إحداث تغيتَ في سلوؾ ات١تعلم
التًبوم تٔعناه الواسع إلذ انو عملية منهجية منظمة تهدؼ إلذ تٚع كتٖليل البيانات بغرض تٖديد درجة تٖقق 

من أجل معاتٞة جوانب القصور كتوفتَ النمو السليم للفرد أك الأسرة أك  الأىداؼ التًبوية كاتٗاذ القرارات بشأنها
ات١درسة من خلاؿ إعادة تشكيل البيئة التًبوية. كإذا تفحصنا ما جاء في مفهوـ التقولص التًبوم ت٧ده يلعب دكران 

كقد يكوف قبل  ، التدريسإذ يعد الأداة الضابطة كات١وجهة لعملية ، أساسيان كىامان في العملية التعليمية التعلمية
البدء بعملية التدريس أك في أثناءىا أك بعد الانتهاء منها بغية تزكيد متخذم القرار)كات١علم( بالتغذية الراجعة عن 

داؼ ات١رسومة كدرجة ستَ عملية التدريس كمستول أداء الطلبة كمواطن قوتهم كضعفهم كمدل تٖقيقهم للأى
قولص على ات١ساعدة في اتٗاذ القرارات بالنجاح كالرسوب بل يتعدل ذلك إلذ كلا يقتصر دكر الت، ملاءمتها ت٢م

 (1)تٖستُ عملية التدريس كتطويرىا.

 :  مفهوم القياس

من تٝة ، الظاىرة عند الفردىو العملية التي بواسطتها ت٨صل على صورة كمية ت١قدار ما يوجد في 
خصائصها التي تتلخص بالاستمرارية ما دامت العملية  كتستمد عملية التقولص الناجحة أت٫يتها من خلاؿ.معينة

فهي تهتم بعحداث -ات١عرفية كاتٟركية كالانفعالية –كبالشمولية تْيث تراعي جوانب النمو ات١ختلفة ، التًبوية مستمرة
ؼ كبالتعاكنية حيث يشتًؾ في عملية التقولص ات١علم كات١تعلم كات١دير كات١شر ، توازف في تنمية شخصية ات١تعلم

كات١رشد...الخ. كلقد كصف عدد من التًبويتُ عملية التقولص بصماـ أماف العملية التدريسية كأداة التحكم بها فمن 
لذلك أكدت ، خلات٢ا يستطيع متخذ القرار توجيو العملية التًبوية كاتٗاذ قرارات صحيحة بشاف ات١تعلم كات١ؤسسة

ضركرة إكساب ات١علمتُ تٚلة من الكفايات ليكونوا فاعلتُ في  برامج إعداد ات١علمتُ قبل ات٠دمة كفي أثناءىا على
، كمنها كفاية التقولص كونو ركن أساسي من أركاف العملية التدريسية بصورة خاصة كالتًبوية بصورة عامة، مواقعهم

 كمن عناصر ىذه الكفاية إكساب ات١علمتُ اتٟد الأدلس من ات١علومات كات١هارات اللازمة في ت٣اؿ التقولص
 كاستًاتيجياتو بصورة خاصة لتساعده في اتٗاذ قراراتو بكفاءة كاقتدار.

                                                           
، 21-18ـ، ص2002، 1ت عملية، دار الفكر، عماف، طجابر، كليد أتٛد، تدريس اللغة العربية:   مفاىيم نظرية كتطبيقا1

 .55ـ، ص1993، 1كيوسف كقطامي، نايفة، استًاتيجيات التدريس، دار عمار، عماف، الأردف، ط
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 :  القياس لغة

أم أف كل شي يوجد تٔقدار تٯكن قياسو كيتضمن إعطاء قيمو رقميو لصفو من الصفات  قاس تٔعتٌ قد ر؛ 
ية التي ت٨دد بواسطتها  العمل:  كيعرؼ القياس إجرائيا بأنو مثل قياس تٖصيل تلميذ ما , أك معرفة درجة ذكاء آخر.

 كمية ما يوجد في الشيء من ات٠اصية أك السمة التي نقيسها.

لأنو يشمل القياس مضافا إليو اتٟكم . كيضاؼ أيضا اتٗاذ الإجراءات التي ، * التقولص أشمل كأعم من القياس
إضافية عن القياس   بل إف عملية التقولص قد تتضمن كسائل، تكفل التحستُ كالإصلاح تٔا يضمن تٖقيق الأىداؼ
كقد تعطينا الاختبارات كات١قاييس العلمية الدقيقة التي ، كات١لاحظة كات١قابلة أك الاعتماد على السجلات

أف التقولص عمليو تتطلب  ييوًردي  نستخدمها في مدارسنا نتائج دقيقة عن تٖصيل التلاميذ كذكائهم كمهاراتهم. كلذلك
 (1)هم كمدل ما يلقوه في سبيل تٖقيق الأىداؼ ات١نشودة.إصدار حكم على شخصية التلاميذ كسلوك

 :  الفرق بين القياس والتقويم

كىو ليس مهمة ات١علم فقط بل ، التقولص مصطل  عاـ كشامل يتضمن كلا من عمليتي التقدير كالقياس
ا أف عملية التقولص مهمة تٚيع القائمتُ على العملية التعليمية في ت٣ملها . أما التقدير فيتضمن عملية القياس كم

فالقياس اتٞزء )تقدير كمية أك رقمية( ، كالعلاقة بتُ القياس كالتقدير علاقة اتٞزء بالكل، تشمل عملية التقدير
كالتقولص الكل )كصفي كيفي(.كذلك عملية التقولص يهتم بها القائم بالتقولص تّوانب ىذه العملية في شموؿ كتكامل 

بينما يقتصر القياس على درجات التلاميذ في الاختبارات؛ أم ، ل منها بالنتائجكبتفاعل بتُ مكوناتها كعلاقة ك
 أنو يركز بالدرجة الأكلذ على التحصيل.

 :  الفرق بين التقويم والتقييم

 :  التقويم

كما تعتٍ تعديل أك ،  ىو أكثر شيوعا لغويا كأعم . كيراد بو معالش عدة فهي تعتٍ بياف قيمة الشيء
 التقييم.تقولص البلداف ( كما يهمنا ىو  –كلو استعمالات أخرل ) التقولص الزمتٍ  من الشيء. تصحي  ما أعوج  

    

                                                           
 .262ـ، ص2003،  1أنسي أتٛد ت٤مد قاسم، الفركؽ الفردية كالتقولص، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، ط1
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 :  التقييم

ككاف تقييم الإنساف ذاتيا أك شخصيا كيعتمد ، ىو مصطل  قدلص من قدـ الإنساف .فلا حياة بلا تقييم
ناؾ من استخدـ مصطل  التقولص ىناؾ من استخدـ مصطل  التقييم كى على ملاحظتو كتٮتلف من شخص لآخر.

 في حتُ استخدـ بعضهم استخداـ الاثناف بنفس ات١عتٌ.

" حتى يكاد يتبادر إلذ ذىن السامع أنهما القياس" "مرتبطا مع مصطل  التقويم" ييذكري أحيانا مصطل 
 .مع أف بينهما فرقا كاضحا، أك أنهما يؤدياف إلذ مفهوـ معنوم كاحد، متًادفاف

 :  يمي من خلاؿ ات١فاىيم السابقة تٯكن تعريفو بأنوفالتقولص التعل

 :  رتكز على ت٤ورين أساستُ ت٫ا فهوم . تٖديد التقدـ الذم ت٭رزه ات١تعلموف ت٨و تٖقيق أىداؼ التعلي

 . .إف ات٠طوة اتٞوىرية في عملية التقولص تعتمد على تعيتُ الأىداؼ اتٞوىرية1

 (1)ت كثتَة..كل برنامج للتقولص يتضمن استخداـ إجراءا2

 :  أما القياس التعليمي

أك  ، كىو يعتٍ ت٣موعة مرتبة من ات١ثتَات أعدت لتقيس بطريقة كمية، فهو كسيلة من كسائل التقولص
كات١ثتَات قد تكوف أسئلة شفوية أك ، أك ات٠صائص النفسية، أك السمات ، بطريقة كيفية بعض العمليات العقلية
أك  ، أك صورا ، أك النغمات ات١وسيقية، أك بعض الأشكاؿ ات٢ندسية، ن الأعدادتٖريرية مكتوبة كقد تكوف سلسلة م

، أك أنواعا كثتَة ، كىذا يعتٍ أف للقياس درجات ، كىذه كلها مثتَات تؤثر في الفرد كتستشتَ استجاباتو ، رسوما
غتَ  ، من الآخرين كمن العستَ على الباحث أف يضع ت٢ذا ات١صطل  تعريفا شاملا مفصلا ت٭ظى بقبوؿ أكبر عدد

فهذا النوع من التقولص يعرؼ بالتقولص ، أك ت٪وه خلاؿ التعليم، ت٣رد تقولص التلميذ كأعمق من التقولص أكسع أف
أك تنتهي من ات١وقف التعليمي داخل اتٟجرة  ، كما ىو إلا كاحد من منظومة التقولص الكبتَة التي تبدأ، ات١صغر
أك ت٪و النظاـ التعليمي كلو من أجل تٖقيق ، لإجرائي كتنتهي أك تبدأ بتقدـأك خارجها على ات١ستول ا ، الدراسة

 كىذا ما يعرؼ بالتقولص ات١بكر. ، كالتنموية في المجتمع الذم ينتمي إليو، الأىداؼ القومية

                                                           
نهاد ات١وسى، الأساليب مناىج كت٪اذج في ، ك 105صـ، 1993، 1، طنشر، عماف، الأردفدار الشركؽ للات١وسى كآخركف، 1

 2021تعليم اللغة العربية، دار الشركؽ عماف الأردف، 
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 :  )شبكات التقويم( شروط التقويم 

 :  تلك الشركط في تتحددك ، لا بد للتقولص من شركط عامة حتى يكوف جديرا بثقة ات١شتغلتُ بو
 :  أ/الصدق

فعذا كاف القصد منو قياس الذكاء كجب أف ، يكوف التقولص صادقا حينما يقيس فعلا ما كضع لقياسو 
، ك إف كاف القصد منو قياس معلومات في التاريخ كجب أف يقيس بالضركرة تلك ات١علومات، إلزاميا ذلك يقيس

فعذا خصصنا ، فقط قياس قدرة ات١تعلمتُ على الكتابة السليمة للهمزة نريد، كلنفرض جدلا أننا في اختبار للإملاء
فعف الدرجات التي سنحصل عليها لن تكوف صادقة ؛لأنها لد تكتف ، تٞمالية ات٠ط بعض النقط في سلم التنقيط

 (1).تٔا أريد قياسو في مستهل الاختبار

  :  ب/الثبات

فعذا أجرينا مثلا اختبارا ، توفرت ت٢ا نفس الشركط فالظركؼك معناه ألا تتغتَ النتائج ا﵀صل عليها إذا ما 
سوؼ ت٨كم على التقولص في ىذه اتٟالة ، 5ك في الثانية على  7فحصل في الأكلذ على ، لتلميذ مرتتُ متتاليتتُ

 بأنو بعدـ الثبات.

 :  الموضوعية

ك عندما لا تٗتلف النتيجة من ، ـيكوف التقولص موضوعيا حينما لا يتأثر في نتائجو بالأحكاـ الذاتية للمقو  
من ك ، يفضل ات١هتموف أف يتخذ التقولص صورا تساعد على الابتعاد عن الذاتية، ضمانا للموضوعيةك  مصح  لآخر.

 تكملة الفراغ. ، الإجابة بصحي  أك خطأ، تلك الصور اعتماد الأسئلة ات١وضوعية )الاختيار من متعدد

 :  الحساسية

دكف أف ت٭شر كثتَ منهم في ، ييز الدقيق بتُ ات١فحوصتُ في صفة سلوكية معينةقدرة التقولص على التم 
دؿ على أف ػػػػػػػػػفقط ي 6أك  5فعذا حصل تلامذة قسم معتُ في القراءة على ، رتبة كاحدة. ك كمثاؿ على ذلك

                                                           
 .105ص، السابقات١رجع 1
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ك النقط ، 10ك 0قيط يتًاكح بتُ لأف مدل التن، ا لا يتوفر على القدرة التمييزية )اتٟساسية(ػػػػػػػػػػم ىنػػػػػػػػػالتقوي
 (1)ا﵀صل عليها متقاربة جدا.

 :  تتجلى مراحل التقولص في:  مراحل التقويم 

 .المجالات ات١توخى قياسهاالإطار ات١رجعي ا﵀دد للقدرات ك تٖديد 

 بناء عناصر الاختبار كمواضيع الأسئلة.

 إعداد سلم تنقيط عناصر الاختبار.

 :  كىو نوعاف:  الاختبارػ قراءة ك تأكيل النتائجإعداد شبكة تفريغ نتائج 

  :  التأويل المعياري المقارن أ/

ك يتمثل في ترتيب ات١تعلمتُ ترتيبا تصاعديا أك تنازليا حسب نتائجهم. ك يقتضي ىذا النوع من التقولص 
مثلا  10من  4فالنقطة  ،مقارنة النقطة التي حصل عليها ات١تعلم تٔعيار مستخرج من تٚاعة التعلم التي ينتمي ت٢ا

قد لا تكوف مقبولة إذا كانت  10من  7ك النقطة ، قد تكوف مقبولة إذا كانت ىي أكؿ نقطة في تٚاعة الفصل
 .ىي آخر نقطة في تٚاعة الفصل

 :  ب/التأويل التحكمي أو التمكني

ف نقوؿ مثلا كأ،  ك يهدؼ ىذا النوع من التقولص إلذ الكشف عن درجات تٖقق الأىداؼ ا﵀ددة قبليا 
% من الأىداؼ يكوف جيدا ك أف ما دكف ذلك غتَ جيد. فالتقولص ىنا لا تكوف 75بأف ات١تعلم الذم تٖكم في 

 .بل لو علاقة بالكفايات ك الأىداؼ ك مدل تٖققو، لو علاقة تّماعة التعلم

 :  التقويم التربوي أداة لتطوير مهنية المدرس  

را ك شيوعا اعتبار ات١تعلم ىو ات١عتٍ الأكؿ ك ات١باشر من عملية التقولص لعل من أكثر الأخطاء الشائعة انتشا
سة فقد اختزلت ات١مار ، التًبوم. ك ىو تصور يعكس مظهرا من مظاىر الاختلاؿ التي تعتًم العملية التعلمية

ات١نظمة الصادرة امتحانات تٮضع ت٢ا ات١تعلموف من حتُ لآخر كفق ما تٖدده ات١ذكرات التقوتٯية في ت٣رد اختبارات ك 

                                                           
 22، 21ـ، 1991مادم تٟسن، التقييم الدراسي، أنواعو كتطبيقاتو، مطبعة بابل، الرباط، 1
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في حتُ ، مع العلم أف معظم ىذه النصوص التنظيمية يغلب عليها ات٢اجس الضبطي التنظيمي، عن الوزارة الوصية
ك ىو الأمر الذم أدل في نهاية ات١طاؼ إلذ تضخيم ىاجس ، يتم إغفاؿ اتٞوانب ك الأبعاد التًبوية اتٟقيقية

 .التقولص

بل يطاؿ ات١درس أيضا باعتباره ات١سئوؿ ات١باشر عن تدبتَ ك ، كحدهإف التقولص التًبوم لا يهم ات١تعلم 
ك في ىذا .توجيو الأنشطة التعليمية التعلمية ت٦ا يسهل ك ينمي عمليات التعلم ك التحصيل الدراسي عند ات١تعلم

راز ذلك من ك تٯكن إب، الصدد تٯكن النظر إلذ التقولص باعتباره أداة لتنمية ك تطوير الكفايات ات١هنية للمدرس
 :  خلاؿ العناصر التالية

 (1):  أ(على مستول مهارات التخطيط للأنشطة التعليمية التعلمية

 

 

                                                           
 مرجع سابق 22، 21أنواعو كتطبيقاتو،  مادم تٟسن، التقييم الدراسي،1
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ففي إطار النظرة النظامية  ، تتض  أت٫ية التقولص التًبوم من خلاؿ ات١كانة التي تٖتلها في العملية التًبوية
بوي ة كالنػ فٍسي ة ىو عملية كالتي ينظر إليها على أنها تشكل نظاما متكاملا.ال ت٢ذه :  كعليو فاف الت قولص منى الوجهة التً 

 كيتضم ن، إصدار حيكٍم ميعىتُ  على مدل تٖقيق الأىداؼ ات١نشودة على الن حو الذم تتحد د بو تلك الأىداؼ
كيرتبط .ل كالظركؼ في تيستَ الوصوؿ إلذ تلك الأىداؼ أك تعطيلهاذلك دراسة الآثار التي تٖدثها بعض العوام

بوم كالن فسي مفهوهـ آخر على درجة كبتَةو منى الأت٫ي ة ة  كت٢ذا ات١صطل  كىو مفهوـ القياس؛، بالت قولص التً  معافو عد 
بوم يذكر منها  :  "ستفنس" في التًاث النفسي كالتً 

فمثلان ، ار معيارم منو؛ بهدؼ معرفة عدد الوحدات ات١عياري ة التي توجو فيو.مقارنة شيء معتُ بوحدة أك مقد1
التي توجد كتتكىر ر –كحدات القياس  –حينما نقيس طوؿ اتٟجرة نهدؼ إلذ معرفة عدد أمتار أك عدد السنتيمتًات

ذا النوع بأف  لو كيتمي ز ى، "RatioScales"، في ىذا الطوؿ؛ كيسمى ىذا النوع من ات١قاييس"مقاييس النسبة"
 (1).كلو صفر مطلق، كحدات متساكية

كلا يشتًط في ىذا الن وع ، .العملي ة التي تٯكن بها أف نصف شيئنا كصفنا كميًّا في ضوء قواعد تقليدية ميت فق عليها2
كلذلك تسمي مقاييس ، من ات١قاييس توافر خاصيتي الصفر ات١طلق كتساكم الوحدات

حيث يتحىد د القياس بعدد ات١سافات التي تقدر بالطرؽ الإحصائي ة؛ كأشهر ىذه ."IntervalScalesات١سافة"
 .ات١سافات الات٨راؼ ات١عيارم

، إلخ….أك صغتَ، كبتَ،  قليل أك كثتَ :  .تٖديد مرتبة الش يء أك مكانتو في مقياس يقدـ كصفنا كيفيًّا لو مثل3
كما تٯكن استخداـ ،  لعدد للصفة دكف اللجوء إلذ الوصف الكميكبهذا ات١عتٌ الواسع للقياس يتحىد د الوجود أك ا

تيب ات١ختلفة مثل  "Ordinal Scalesكالأختَ؛ كتسمى مقاييس الرتبة"، كالثالش، الأكؿ :  أنواع التً 

 :   أىمية التقويم

لة لقد تعددت الأسباب كالدكافع التي تستدعي تقولص البرامج لذا ينبغي أف يكوف مناسبا ليغدك الوسي
كما أف حاجة التعليم إلذ التطور كمواكبة   ، الناجعة لتجسيد الطاقات الفاعلة كلتعميق القيم ات١هنية للتًبية

كللتقولص أىدافو التي ستؤطر العملية ، ات١ستجدات التي ستًقى بو حتُ يكوف حصيفا كنزيها في إجراءاتو كمناىجو
كمستول  ، الأكؿ دافعيه يرمي إلذ تنمية أداء الأفراد:  التعليمية كتوجهها أكثر كتٯكن حصرىا في ىدفتُ اثنتُ

                                                           
 .35ـ، ص 2010، 1ماجد ت٤مد، ات٠ياط، أساسيات القياس كالتقولص في التًبية، دار الراية للنشر كالتوزيع، عماف، ط1
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كالثالش تصحيحي عن طريق تٖديد ات١شكلات الإجرائية كإزالة ، ككذا مساعدتهم للحصوؿ على كظيفة، كفاءتهم
 (1)مع استثارة دافعية ات١تعلمتُ للتعلم.، الأخطاء من ات١قرر التًبوم كتٖديد عيوبو

ت أثُّر كاض  كجلي بتُ أطراؼ العملية التعليمية كبتُ التقولص التًبوم الذم تكمن كلا غرك في أف  الت أثتَ كال
كات١علومات كتٖليلها مع  تّمع البيانات كلا يتم ذلك إلا  ، أت٫يتو في تٖستُ العملية السٌابقة كفي ت٥تلف مستوياتها

كنظرا ت٢ذه ( 2)تشخيص مشكلات التطبيق. القول البشرية للقياـ بالتقولص كالتجريب بيغية تهيئةو، تٖديد نوع النشاط
الأت٫ية البالغة للتقولص التًبوم بالنسبة للمنظومة ككل كبكل أجزائها لا ينبغي أف يستغل  كأداء للعقاب أك ابتزاز 
السيكولوجيات بقدر ما ت٬ب أف يراعى من خلالو حالة ات١متحن تٓاصة في الامتحانات الرتٝية فقد يتلاعب 

كلابد من الصدؽ كات١سؤكلية كالعقلانية أثناء توسلو فلا يغدك ، ن في حاؿ استغلالو بسلبية مطلقةتٔستقبل الكثتَي
 .أك التشخيصي أك ات٠تامي، التقولص تٔثابة مثبط تعجيزم لا يتواءـ كمستول التلميذ سواء في البنائي

كما لو كل الفضل في ،  كالتطورتٯكن القوؿ بأف للتقولص التًبوم أت٫ية قصول أكسبت التعليم طابع اللاثبات    
كلو الدكر اللامنتهي في ترقية ات١هارات كالنهوض بالبرامج التعليمية ، الكشف عن ات١ستويات ات١عرفية العامة كات٠اصة

كالسلوكات الفردية كاتٞماعية رغم بعض ات١آخذ التي قد يستغلها البعض من ات١علمتُ الذين ت٬حفوف بشكل لافت 
 .ظومة التًبويةفي حق التلميذ كات١ن

كخطورة الأدكار التي يلعبها في المجاؿ التًبوم  ، كعموما ىناؾ عدة نقاط تبرز من خلات٢ا أت٫ية التقولص
 :  كتٯكن إتٚات٢ا في الآتي

أك  ، أك برنامج تربوم من أجل معرفة قيمة ، ػ ترجع أت٫ية التقولص إلذ أنو قد أصب  جزءا أساسيا من كل منهج 1
. أك ذلك البرنامج للمساعدة في اتٗاذ قرار بشأنو سواء كاف ذلك القرار يقضي بعلغائو أك  جدكل ىذا ات١نهج

 (3)الاستمرار فيو كتطويره.

.تٔا أف جهود العلماء كات٠براء لا تتوقف في ميداف التطوير التًبوم فعف التقولص التًبوم تٯثل حلقة ىامة كأساسية 2
 . يعتمدكف عليها في ىذا التطوير

                                                           
 .25ـ، ص2002،  1ت٤مد عبد الكرلص أبو سل، قياس كتقولص تعلم الطلبة، دار الفرقاف للنشر كالتوزيع، الأردف، ط 1
 .17نفسو، صات١رجع  2
ت٤مود منسي، التقولص التًبوم، دار ات١عرفة ، 35ماجد ت٤مد، ات٠ياط، أساسيات القياس كالتقولص في التًبية، مرجع سابق، ص 3

  25، 13اتٞامعية، الإسكندرية، القاىرة، دط،  ص
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يساعد القائمتُ  " التشخيص ركن أساسي من أركاف التقولص فعنو تٯكننا القوؿ بأف ىذا الركن " الشخصية.لأف  3
 ، على أمر التعليم على رؤية ات١يداف الذم يعملوف فيو بوضوح كموضعية سواء كاف ىذا ات١يداف ىو الصف الدراسي

تُ ات١ؤسسات التًبوية كغتَىا من ات١ؤسسات أك حتى العلاقات القائمة ب ، أك ات٠طة ، أك ات١نهج ، أك الكتاب
 . الأخرل

ػ نتيجة للرؤية السابقة فعف كل مسئوؿ تربوم في موقعو يستطيع أف ت٭دد نوع العلاج ات١طلوب لأنوع القصور  4
 . التي يكتشفها في ت٣اؿ عملو ت٦ا يعمل على تٖسينها كتطويرىا

 (1):  الآتيكىناؾ عدة أساليب كأنواع لعملية التقولص نذكر منها 

 :  تقييم العملية

في ىذا النوع من التقييم يهتم الفرد في تقييم الأىداؼ النهائية لأم مشركع كتقييم خطة ات١شركع  
كيتم استخداـ درجة الاختلاؼ عن العملية ات١توقعة لتقييم ، كالتقديرات للتكلفة، كالنواتج ات١نتجة، كاتٞدكؿ الزمتٍ

 النجاح.

 (2):  كنذكر منها الآتي، تتمتع عملية التقولص بالعديد من ات٠صائص : خصائص عملية التقويم

 :  أ/شمولي

أم أنو لا يهتم فقط في ، نعتٍ بذلك أف عملية التقولص تقيس كل جوانب العملية التعليمية كليس جانبان كاحدان فقط
 إيصاؿ ات١عرفة كإت٪ا أيضنا يهتم في قياس الاتٕاىات كالقيم ات١وجودة في المجتمع.

 :  ب/استمراري
كفيها يكوف ، كإت٪ا تستَ العمليتتُ في طريق كاحد متوازو ، لا تٯكن فصل عملية التقولص عن عملية التدريس

التقولص ملازـ لكل نشاط ت٭دث داخل الغرفة الصفية كالتي يقوـ بها الطالب أك يشارؾ بها كلا تٯكن تٖديدىا بوقت 
 معتُ بل في العادة ما تكوف مستمرة.

                                                           
1
Types of Assessment and Evaluation", mit, Retrieved 20/2/2019. Edited 

، 19، دت، ص20، 19وابية، عبد اتٟكيم مهيدات، أتٛد الغرايبة كآخركف، استًاتيجيات التقولص ك أدكاتو، ط ينظر:  أتٛدالث2
20 . 
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يساىم التقولص تٞميع الأفراد الذين يكونوف داخل العملية التعليمية كات١علم كالآباء كمدير ات١درسة  :  نيج/تعاو 
كلتحقيق النجاح في العملية التعليمية على تٚيع ىؤلاء الأفراد التعاكف كالاستعانة ، كالطالب في زيادة التعاكف بينهم

 و الطالب.بالآخر لتحديد ات١عايتَ التي تظهر نوعية ما تعلم

 :  أىمية التقويم وأىدافو

كلذلك تٯكن تلخيص أغراض التقييم عادةفي النقاط ،  أت٫ية التقولص كأىدافوليس تٙة فرؽ كاض  بتُ
 :  التالية

 ./التوجيو كالإرشاد1

 ./نقل أك رفع التلميذ من مرحلة دراسية إلذ أخرل2

حيث يفيد ذلك في عملية تصميم كبناء ، يس/معرفة مستول التلاميذ كمقدار معرفتهم للمادة قبل التدر 3
 .الأىداؼ التعليمية كالنشاطات التًبوية بوجو عاـ

حيث إف مهمة التقولص ىنا تتمثل في ، /معرفة مدل تأثتَ ات١واد كالطرؽ التدريسية ات١ستعملة في عملية التعليم4
ثَ ، كقدراتهم كرغباتهم الفردية، ميذتٕهيز ات١علم بتغذية راجعة تٓصوص ملاءمة ىذه ات١واد كالطرؽ ت١ستول التلا

 .تعديل ما يلزـ على أساسها

كنقل ىذه الصورة بثقة نفسية كاملة من قبل ، /إعطاء صورة كاضحة عما تٖققو ات١درسة من كاجبات كأعباء5
قوـ بو من ات١علم إلذ تٚهرة الناس ات١هنيتُ كات١سؤكلتُ الرتٝيتُ. إف تعريف المجتمع برسالة ات١درسة التًبوية كما ت

لتساعد على نقص الانتقادات كالقصور ات١وجهة من قبل بعض ، مسؤكليات جساـ لإعداد كتربية الأجياؿ الناشئة
 (1).أفراد المجتمع للمدرسة كدكرىا التًبوم كالاجتماعي

 :  أىمية التقويم المستمر للطالب وللمعلم في عملية التعليم

 ىذه كتتمثل ،التعليمية العملية خلاؿ سواء حد على علمكات١ الطالب من لكل مهمة التقولص عملية إف
   :يلي ما خلاؿ من للطالب الأت٫ية

                                                           
 .9عبد ا﵁ زيد، الكيالتٍ كأتٛد التقي كعبد الرتٛن عدس، القياس كالتقولص في التعلم كالتعليم، مرجع سابق، ص1
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التي تفيده خلاؿ القياـ على توضي  مقدار التقدـ الذم أحدثو ، الراجعة بالتغذية *يقوـ التقولص على تزكيد الطالب
 .كأيضان جوانب القوة كالضعف لديهم، أك مقدار النقص أكلان بأكؿ

ما ىو مهم من أجل  كمعرفة إدراؾ تْيث يقوـ على مساعدتو على، *يقوـ على توضي  الأىداؼ ات٠اصة للطالب
 .(1)أف يتعلمو

 :  أخرل في التقولص اتٟديث كالتي تشمل عناصر كلا تٯكن إغفاؿ

 :  المتعلمين تقويم

، حيث إنو يتم اتٟكم على قدراتهم كمدل استيعابهم في التحصيل في ات١قررات ات١ختلفة التي يدرسونها
حتى يتم ، كذلك حتى تٯكن اتٗاذ القرارات ات١ختلفة التي تعينهم على التحصيل الدراسي. كاتٟصوؿ على التقديرات

كتوجيههم إلذ ت٣الات الدارسة التي تناسب قدراتهم العقلية كالاستيعابية. كيتم استخداـ ، ت٢م إلذ ات١راحل العلياانتقا
كمدل التغيتَات التي تطرأ على ، البطاقة ات١درسية كأىم كسائل التي تساعد في تقييمهم من تٚيع النواحي الدراسية

كالعقلية من ذكاء كقدرات ، مل تٚيع النواحي اتٞسميةمستواىم. كىذه البطاقة عبارة عن سجلات مبوبة تش
كالبيانات التي توض  حياتو الشخصية ، كالنواحي التحصيلية في ات١واد الدراسية ات١ختلفة. ثَ الصفات كات٢وايات

بطاقة كتنتقل ال، كات١ؤثرات الاجتماعية كات١ادية التي تؤثر على حياتو الشخصية، كظركفو ات١نزلية كالبيئة ا﵀يطة بو
 (2)كمراحل ت٪وه.، كىي تعتبر صورة صادقة لتاريخ التلميذ كتاريخ حياتو، الشخصية للتلميذ أينما كجد في أم مكاف

 :  تقويم المعلم

كذلك حيث اتض  الأثر الذم تٯكن أف يتًكو ات١علم ، "ت٣الات التقولص التًبوم ات٢امة" إف تقولص ات١علم من 
كفي العملية التعليمية بصفة ، م العناصر التي تؤثر في عملية التعليم بصفة خاصةفات١علم يعتبر من أى، في تلاميذه

 العملية نتائج تْيث يتم تزكيد ات١علم بات١علومات عن الدرجة أك ات١ستول التي حقق بها الطلاب عامة.
 (3)ات١تعلقة بالطلاب. الأىداؼ كصياغة إعادة بناءع م.ات١رغوب بها التعليمية

                                                           
، عماف، دار صفاء 1ملية التعليمية كعناصر مستقلة كمنظومة متكاملة، ط نداء ت٤مد باقر، الياسرم، أدكات كمقاييس لتقولص الع1

 .21ـ، ص2016للنشر كالتوزيع، 
 .23، 22كتطبيقاتو، دار العلم للملايتُ، ص  د.ت٤مد زياد تٛداف، تقييم التعلم، أسسو2
 .23، 22، صنفسورجع ات١ 3

https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%b4%d8%b1%d9%88%d8%b7-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d8%b0%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%a7%d8%ac%d8%b9%d8%a9-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%b4%d8%b1%d9%88%d8%b7-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d8%b0%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%a7%d8%ac%d8%b9%d8%a9-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d9%85%d8%a7-%d9%87%d9%8a-%d8%a3%d9%86%d9%88%d8%a7%d8%b9-%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9-%d9%81%d9%8a-%d8%b9%d9%85%d9%84%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%aa/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d9%85%d8%a7-%d9%87%d9%8a-%d8%a3%d9%86%d9%88%d8%a7%d8%b9-%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d9%85%d8%a7%d8%b9-%d9%81%d9%8a-%d8%b9%d9%85%d9%84%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%aa/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%aa%d9%82%d8%af%d9%8a%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d8%b0%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%a7%d8%ac%d8%b9%d8%a9-%d9%81%d9%8a/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%aa%d9%82%d8%af%d9%8a%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d8%b0%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%a7%d8%ac%d8%b9%d8%a9-%d9%81%d9%8a/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a7%d8%b3%d8%aa%d8%b1%d8%a7%d8%aa%d9%8a%d8%ac%d9%8a%d8%a7%d8%aa-%d8%aa%d9%82%d8%af%d9%8a%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%ba%d8%b0%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b1%d8%a7%d8%ac%d8%b9%d8%a9-%d9%81%d9%8a/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a3%d8%b3%d8%a6%d9%84%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d9%8a%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%aa%d8%b9%d8%af%d8%af-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3-%d8%a7/
https://e3arabi.com/%d8%a7%d9%84%d8%b9%d9%84%d9%88%d9%85-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%b1%d8%a8%d9%88%d9%8a%d8%a9/%d8%a3%d8%b3%d8%a6%d9%84%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d9%8a%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d9%85%d8%aa%d8%b9%d8%af%d8%af-%d9%81%d9%8a-%d8%a7%d9%84%d8%aa%d8%af%d8%b1%d9%8a%d8%b3-%d8%a7/


 أىمية التقويم وأىدافو               المحاضرة الثالثة
 

25 
 

  :  أىداف تقويم المعلم كثيرة منها 

  (1)كتوضي  نواحي تفوقو كضعفو ليكوف لديو الوعي الكامل تْالو.، تبصتَ ات١علم تٔكانتو لدل التلاميذ

 :  ستقويم التدري

  :  كيكوف عن طريق الآتي، كأت٫ية بارزة في العملية التعليمية، ت٭تل مكانة رئيسية في التقولص التًبوم

 البحث عن خصائص ات١درستُ؛ كمعيار لكفاءة التدريس. -

 كسلوؾ ات١درس كات١تعلم.، كالبحث عن العملية التدريسية-

 لد يكن الوحيد لكفاءة التدريس.البحث عن نتائج التعليم باعتبارىا أىم ات١ؤشرات إف - 

 :  تقويم المنهج

كمن ات٢اـ دراسة ات١ناىج اتٟالية كتطويرىا للمناىج اتٟديثة لتستفيد ، ىو عملية ضركرية للعملية التعليمية
 (2)منها ات١دارس كيستفيد منها التلاميذ.

  تٯكن توضيحها في ات١خطط الآتي:  أىمية التقويم التربوي للمدرسة الحديثة

 
 

                                                           
 .24، 23صد.ت٤مد زياد تٛداف، تقييم التعلم، أسسو كتطبيقاتو،  1
، 43ت٣لة سلسلة علوـ التًبية، العدد ات٠امس، ات١غرب، ص)مفهومو أت٫يتو أىدافو كظيفتو(  عبد اللطيف تلواف، التقولص التًبوم2

44. 

http://3.bp.blogspot.com/-B3NUjYHD_BY/VVM5MaZwjdI/AAAAAAAAAH0/tQwBUxQleTI/s640/0.jpg


 أىمية التقويم وأىدافو               المحاضرة الثالثة
 

26 
 

 :  تبرز أىمية التقويم التربوي للمدرسة الحديثة من حيث الأسس التالية

، أك مدل دنوىم، /التقولص يشخص للمدرسة اتٟديثة كللمسئولتُ عنها مدل تٖقيقهم للأىداؼ التي كضعت ت٢م1
 أك نأيهم كىو بذلك يفت  إمامهم الباب لتصحي  مسارىم في ضوء الأىداؼ التي لاتغيب عن عيونهم.

كفي اكتسابهم لأنواع معينو من العادات كات١هارات التي ، لتقولص يؤدم إلذ معرفة ات١دل الذم كصل إليو الطلاب/ا2
 تكونت عندىم نتيجة ت٦ارسة أنواع معينة من أكجو النشاط.

كت٤اكلة علاجها عن طريق الإرشاد  ، ػ التوصل إلذ اكتشاؼ اتٟالات ات١رضية عند الطلاب في النواحي النفسية 3
 كمعاتٞتها في حينها. ، ككذلك اكتشاؼ حالات التخلف الدراسي كصعوبات التعلم ، كالتوجيو ، النفسي

أك يغتَ فيهما ت٨و الأفضل سواء في  ، كنشاطو تْيث يستطيع أف يدعمها ، ػ كضع يد ات١علم على نتائج عملو 4
 أك أساليب التعامل مع الطلاب. ، طرائق التدريس

كتوجيههم ، توزيع الطلاب على الفصوؿ الدراسية كفي أكجو ات١ناشط ات١ختلفة التي تناسبهم ػ معاكنة ات١درسة في 5
 كما تٯارسونو. ، في اختيار ما يدرسونو

كالبيت لتحستُ  ، ػ معاكنة البيئة ات١نزلية للطلاب على فهم ما ت٬رم في البيئة ات١درسية طلبا للتعاكف بتُ ات١درسة 6
 نتائج الطالب العلمية.

التًبوية التي كضعت سلفا   ساعد التقولص القائمتُ على سياسة التعليم على أف يعيدكا النظر في الأىداؼ. ي7
 تْيث تكوف أكثر ملائمة للواقع الذم تعيشو ات١ؤسسات التعليمية .

 . للتقولص دكر فاعل في توجيو ات١علم لطلابو بناء على ما بينهم من فركؽ تتض  أثناء عملو معهم. 8

 تْيث تلاحق التقدـ العلمي كالتًبوم ات١عاصر. ، عد التقولص على تطوير ات١ناىجػ يسا 9

 ػ يزيد التقولص من دافعية التعلم عند الطلاب حيث يبذلوف جهودا مضاعفة قرب الاختبارات فقط. 10
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هم في ػ يساعد التقولص ات١شرفتُ التًبويتُ على معرفة مدل ت٧اح ات١علمتُ في أداء رسالتهم كمدل كفايت 12
 (1)أدائها.

ػ تستطيع ات١درسة اتٟديثة من خلاؿ تقوتٯها لطلابها بالأساليب ات١ختلفة أف تكتب تقارير موضوعية عن مدل  13
كيقفوا على مستويات ، تقدـ الطلاب في النشاطات العلمية ات١ختلفة كتزكيد أكلياء الأمور بنسخ منها ليطلعوا عليها

 (2)أبنائهم.

 :  مأىداف القياس والتقوي

:  على سبيل ات١ثاؿ، منها، يتناكؿ "القياس كالتقولص" عددان كبتَان من الظواىر التًبوية كالنفسية كالاجتماعية
كخصائص أخرل أكثر .كالقدرات العقلية للفرد كالتجريد كالاستدلاؿ كتكوين ات١فاىيم، قياس التحصيل الدراسي

صائص كالاضطرابات الشخصية كالدافعية كات١يوؿ كالاتٕاىات قياس السمات ات١زاجية كالنفسية كات٠:  منها، تٖديدان 
 كالقيم كالإبداع كالظواىر الاجتماعية تٔختلف أشكات٢ا.

كلا تٯكن للمسئوؿ التًبوم أك ات١ختص النفسي أك الاجتماعي أف يتخذ قراران سليمان مبنيان على إمكانيات الفرد 
انيات كىذا الأداء. على أف ىذا التحديد الكمي للظواىر ليس "كم ي" دقيق ت٢ذه الإمك كأدائو دكف قياس كتقولص

 .كإت٪ا ىو كسيلة لتحقيق أىداؼ معينة، غاية في حد ذاتو

 :  كتٯكن تلخيص أىم أىداؼ القياس تٔا يلي

/تٖديد ات٠صائص الشخصية كالنفسية كالعقلية للإنساف كتصنيفها؛ بهدؼ التعرُّؼ على ت٥تلف جوانبها كتبتٌُ 1
كبالتالر سلوكنا ، ات١تعلقة بها؛ كذلك للوصوؿ إلذ القوانتُ التي تٖكم سلوكنا كقدراتنا العقلية بوصفنا أفرادان  ات١تغتَات

 .اتٞمعي بظواىره النفسية كالتًبوية كالاجتماعية

وم فات١سئوؿ في المجاؿ التًب العاـ كات٠اص كالفردم. :  /اتٟصوؿ على معلومات ت٤ددة تفيد المجتمع تٔستوياتو كافة2
يتعتٌُ عليو تْكم عملو الوفاء تٔطالب معينة. فهو  كالمجاؿ النفسي كالمجاؿ الاجتماعي كغتَىا من المجالات؛

ك تشكيل فصوؿ دراسية يتجانس أفرادىا في ، بتوجيو الطلاب كفقان لقدراتهم، في ت٣اؿ التًبية مثلان ، مطالب
                                                           

، 15ـ، ص2002، 1زكرياء ت٤مد الظاىر، مبادئ القياس كالتقولص في التًبية، الدار العلمية الدكلية للنشر كالتوزيع، الأردف، ط1
17. 

 .17، 15و، صات١رجع  نفس2



 أىمية التقويم وأىدافو               المحاضرة الثالثة
 

28 
 

 السوي ة لتتلقى ما تتطلبو من علاج أك مستول أدائهم. كىو مطالب في الوقت نفسو بتشخيص اتٟالات غتَ
أف يسعى تٞعل استثمارات المجتمع في ت٣الات التعليم كالتدريب كالعلاج ت٣زية؛ بتحديد ، أيضان ، رعاية. كمن كاجبو

 (1)القنوات ات١ناسبة ت٢ا.

للمجاؿ ات١ناسب كيقصػػػد بو تٖػػػديد مستويات الأشخاص في تٝات معينة كتصنيفهم كفقان ، /الاختيار كالتصنيف3
كتظهر  لكل منهم سواء تعلق ذلك بالنواحي العملية أـ التعليمية كالقبوؿ في تٗصصات معينة في التعليم العالر.

سلامة قرارات الاختيار كالتصنيف كمصداقيتها؛ عند توافر )أك عدـ توافر( التوافق بتُ ات١قاييس كنتائجها التي 
 .لأشخاص في المجالات العملية أك العلمية التي كجػػػػػػػػهوا إليهااتٗذت على ضوئها القرارات كبتُ أداء ا

كالتأكد من صحة ، /الكشف عن فعالية اتٞهاز الإدارم أك التًبوم في البرامج كالأقساـ العلمية كالإدارية كغتَىا4
 ت التًبوية.إلذ جانب الاطمئناف على مستول البرامج التي تقدمها اتٞهات أك ات١ؤسسا، القرارات التي اتٗذت

كما قد يعتًيها من تغتَ كتٖوؿ عبر ، /التعر ؼ على ات١سػػػػػتول العػػلمي للطػػػػػػلاب في ات١هارات كالقدرات الأساسية5
 .السنتُ

إضافة إلذ التقولص ، /ت٘كتُ الأسر من الاطػػػػػػلاع على مسػػػػػتويات أبنائهم الطلبة من مصادر معلوماتية متعددة6
 .ات١درسي

من ، كما قد يعتًيها من عوائق مستقبلية، يص العملية التعليمية كاكتشاؼ ما تعانيو من مشكلات آنية/تشخ7
 .مسػتول ات١ؤسػػسػة الواحدة إلذ التعليم على مستول الدكلة

 /تزكيد ات١رشدين كات١ربتُ تٔعلومات عن التلاميذ؛ تساعدىم في حسن توجيههم تربويان كمهنيان 8

ات١علم كالكػػتاب.. إلخ؛ من خػػػػلاؿ الكػػػشف عن أداء الطلاب  :  عناصر العملية التًبوية/تٖديد مستويات أداء 9
 .أنفسهم

/فػػحص الأىلية. كيقصػد بو تٖػػديػد مػا إذا كانت تتوافر في الفرد الأىلية كالشركط اللازمة لتولر مهمة معينة أك 10
 .الات٩راط في عمل معتُ مثل الطب كالتعليم كغتَت٫ا

                                                           
 .17، 16ـ، ص 2012رافدة عمر، اتٟريرم، التقولص التًبوم، دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع، عماف، 1
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مرتكزات كأبعاد متعددة؛ كأف ت٣الات اشتغالو تتوزع  كالتقولص" أف لػ"القػػػياس، جػليان ، ػا سػػبق يتضػػػ كمػم
كتٯكن تلخيص أت٫يتو في المجاؿ التًبوم في أنو يوفر معلومات موضوعية عن ات١ؤسسات التًبوية. .بتُ عامة كخاصة

كلات أك نواحي القصور العلمية كالتًبوية القائمة ذلك النوع من ات١علومات الذم من شأنو الإسهاـ في حل ات١ش
كالتأسيس لرسم خطط مستقبلية ذات أىػػػداؼ كاسػػتًاتيجيات مرحػػلية كاضػػػحػػة كذاتية ، كتٖستُ الأداء الآلش

 (1).الانضباط

 :  أىداف التقويم التربوي

 :  تعددة منهايستعمل التقولص التًبوم في العملية التعليمية كالتًبوية لتحقيق أىداؼ م

 :  في التخطيط التربوي ومن أىدافو:  أولاً 

 التعرؼ على اتٟاجات الفعلية للمجتمع من كل نوع من أنواع التعليم.-1

 تٖديد مواصفات القول العاملة كتوزيعها.-2

 تٖديد اتٟاجة من ات١بالش كاللوازـ ات١درسية ات١ختلفة في ضوء أعداد الطلبة ات١لتحقتُ في ات١دارس.-3

 اللازمة لوصوؿ بهم إلذ درجة معينة من الكفاية في مهنة، تٖديد مستويات القدرة كالكفاية عند الإفراد-4

 تٗصص معتُ. أك

 في قبول الطلبة وتصنيفهم في أنواع من التعليم:  ثانياً 

 .التعرؼ على استعدادات الطلبة كخصائصهم التي تٯكن على أساسها قبوت٢م في كل نوع من أنواع التعليم-1

 تٗصص معتُ. التعرؼ على الطلبة الذين تٯكن أف ينجحوا في منهاج أك-2

 رسم سياسة التًفيع كالتًسيب كالتخرج للطلبة.-3

 كضع قواعد الإيفاد في بعثات دراسية كاختيار ات١تفوقتُ لدراسة برامج معينة.-4

                                                           
عبد ا﵁  زيد، الكيالتٍ كأتٛد التقي كعبد الرتٛن عدس، القياس كالتقولص في التعلم كالتعليم، الشركة العربية ات١تحدة للتسويق 1

 .9ـ، ص2008كالتوريدات، القاىرة، 
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 في الْرشاد والتوجيو:  ثالثاً 

، كرغباتو، كميولو، قدراتو كفق، تٗصص دراسي معتُ أك، نةتقولص خصائص الطالب ت١ساعدتو في اختيار مه-1
 كات١يوؿ...الخ.، كالقدرات، الذكاء اختبار :  الاختبارات النفسية عليو مثل  ذلك عن طريق تطبيق كيتم

 تهيئة البيئة الاجتماعية التي تساعد الطالب في التكيف الناج  تربويان كمهنيان كاجتماعيان.-2

 ملية التدريس وتحسينهافي تطوير ع:  رابعاً 

 كاختيار مضموف خبرات التعلم كتنظيمها بدلالة، تأكيد أىداؼ التدريس لدل ات١علمتُ كالطلبة على السواء-1

 الفاعلية التي تٖقق فيها الأىداؼ.

 النمو الذم حصل عند الطلبة. التعرؼ على مدل التقدـ أك-2

 كالتغلب، تٗاذ الإجراءات اللازمة لتعزيز نقاط القوةكا، كحصر نقاط القوة كالضعف، تشخيص صعوبات التعلم-3

 على نقاط الضعف كتلافيها.

 كتوجيو نشاط ات١تعلم.، توفتَ الدافعية للتعليم-4

 تطوير ات١هارات كالقدرات كصيانتها.-5

 كعلى أساس الأحكاـ التي يتم التوصل إليها بالتقولص تتخذ قرارات ىامة تتعلق تّوانب متعددة في العملية

 :  لتًبوية كمن ىذه القراراتا

 وتٖديث تطويره أك الكتاب ات١درسي تٔا فيو ، تغيتَ كتعديل أسلوب التدريس-

 إعادة تنظيم مادة الدرس.-

 تعديل ات١ناىج. تطوير أك-

 (1)تعديل الأىداؼ لتصب  أكثر قابلية للتحقيق.-

                                                           
 .17، 15ت٤مد الظاىر، مبادئ القياس كالتقولص في التًبية، مرجع سابق، ص زكرياء 1
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 إعادة تنظيم العلاقات الإدارية.-

 .رفع مستول ات١علم العلمي كات١هتٍ-

 :  أىداف التقويم في المدرسة الحديثة

 عند اتٟديث عن ات١درسة اتٟديثة بوصفها اتٞهة ات١نفذة للخطة التًبوية ات١شتملة على الأىداؼ

 :  ت٧د إف من أبرز أىداؼ التقولص التًبوم فيها مايلي التًبوية

 التدريس. إعادة النظر في الأىداؼ التًبوية كفي الكتاب ات١درسي كفي طرائق كأساليب-1

النقص  التي تفيدىم في توضي  مدل التقدـ الذم أحرزكه أك "Feedback" تزكيد الطلبة بالتغذية الراجعة-2
 فيو.

 كمدل التقدـ الذم أحرزتو في ىذا السبيل.، ت٭دد التقولص كجهة ات١درسة في تٖقيق أىدافها-3

 اللحاؽ بزملائو كما ت٭اكؿ الطالب القومإعطاء الطالب صورة ت١كانتو بتُ زملائو فيحاكؿ الطالب الضعيف -4

 الاحتفاظ تٔستواه.

 إجازة الطالب من صف إلذ صف أكمن مرحلة إلذ مرحلة دراسية أخرل.-5

 .(1)التعرؼ على ميوؿ الطلبة كاتٕاىاتهم-6

 :  الخطوات الرئيسية في عملية التقويم التربوي

ليب التقليدية ات١تبعة في أف الأكلذ تطور كتنجز تٗتلف ات١مارسات التقييمية في التًبية اتٟديثة عن الأسا
أما أساليب التقييم التقليدم ، على أسس تربوية كمنطقية ىادفة ذات ارتباط كثيق بكل ما يتصل بالتعليم كالتعلم

فتتم في الغالب بشكل اجتهادم كتتدخل فيها عوامل شخصية مؤقتة تٗص ات١علم أك ات١شرؼ أك النظاـ الإدارم 
 (2)ىادفة في أغلب الأحياف إلذ معرفة سريعة ت١ا ىو عليو ات١علم أك تلاميذه من قوة أك ضعف.، بات١درسة

                                                           
 .25، 24ق، ص1421، 1فخرم رشيد، خضر، التقولص التًبوم، الإمارات العربية ات١تحدة، دار القلم للنشر كالتوزيع، ط 1
 .32بناف، دت، صل-ت٤مد زياد تٛداف، تقييم التعلم أسسو كتطبيقاتو، دار العلم للملايتُ، بتَكت 2
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، لتكوف نتائج التقولص دقيقة، أم ينقص التقييم التقليدم في العادة ات٠طوات الرئيسية للتقولص التي ينبغي اتباعها
 :  ت ىيكتٯكن الاعتماد عليها كتغذية راجعة للعملية التعليمية كىذه ات٠طوا

 :  تحديد ىدف التقويم-1

كفي تٖديد الوسائل التي ، يساعد تٖديد ات٢دؼ من التقولص في رسم ات٠طط التي تؤدم إلذ الابتعاد عن العشوائية-1
كات٢دؼ التقوتٯي ينبغي أف يتسم ، تستعمل في تنفيذ تلك ات٠طط فضلان عن الاقتصاد في الوقت كاتٞهد كات١اؿ

 كأف يركز على المجاؿ ات١راد قياسو فعلان.، ف قابلان للتأكيلبالدقة كالوضوح كألا يكو 

 :  الْعداد والتخطيط/1

مثل الاختبارات ككسائل القياس ، /في ضوء الأىداؼ من عملية التقولص نهيئ أدكات القياس اللازمة لعملية التقولص1
العينات )سواء أكانوا طلبو أـ  كنعد خطة مفصلة تتضمن توقيت التطبيق كتٖديد ، ات١ختلفة من سجلات كتقارير..

 (1)كما شابو ذلك( كالكوادر الفنية كالإدارية التي تطبق ذلك.، كتبان أـ بيانات

 :  /جمع المعلومات3

حيث ، كفي ضوء خطة التقولص يتم تٚع ات١علومات تٔوضوع التقولص، اعتمادان على أدكات القياس ككسائلو
ثَ نسجل ىذه البيانات بطريقة ، اييس على من يستهدفهم التقولصتتضمن ىذه ات٠طوات تطبيق الاختبارات كات١ق

 كاضحة تساعد

 في سرعة قراءتها كمقارنتها بغتَىا من ات١علومات.

 :  تحليل البيانات/1

كاكتشاؼ العلاقات ات١تداخلة بتُ الوسائل ات١تنوعة ، في ىذه ات٠طوة يتم تٖليل البيانات تٖليلان عمليان دقيقان 
 كذلك لاختيار أجداىا منفردة أك ت٣تمعة في علميات التقييم ات١قبلة.، قييمات١ستغلة في الت

     

    

                                                           
 .33ـ، ص2001، 1علي مهدم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، دار الكندم للنشر كالتوزيع، الأردف، ط 1
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 :  تفسير البيانات واستخلاص النتائج/5

مع تٖديد مواطن ، كيتم تفستَ البيانات تفستَان كاضحان كمبسطان على أساس ات١عايتَ ات١تضمنة في الأىداؼ
 نتائج ت٘هيدان لإصدار القرار.كاستخلاص أىم ال، القوة أك ما ت٭تاج إلذ علاج

 :  رفع التوصيات/6

 (1)كترفع توصيات بناءة كعلمية إلذ اتٞهات ات١عنية باتٗاذ القرار.

 :  إصدار القرارات/7

كفيها تيقوـ العملية التعليمية اعتمادان على النتائج التي تم التوصل إليها من قبل ات١عنيتُ بعد أف يتم 
تتسع  (2)كيتخذكف القرار أك القرارات الأنسب كالأفضل.، تًحات التي أفرزتها النتائجتزكيدىم بأىم التوصيات كات١ق

 ف عملية التقولص أخاصة ك ، ت٣الات التقولص التًبوم لتشمل تٚيع جوانب العملية التعليمية

كىذا يعتٍ أف تٚيع ، كمن العمليات اتٟيوية كاتٞوىرية فيها، نفسها ىي من نسيج ىذه العملية التًبوية
 عناصر كفعاليات كأنشطة العملية التًبوية تشكل ت٣الات يعمل فيها التقولص.

كمن ىنا كانت الشمولية من أبرز الصفات التي ت٬ب أف تتصف بها عملية التقولص التًبوم لتشمل 
ت٪وه  كتشمل ات١تعلم لتقولص تٚيع جوانب، كتشمل ات١نهج بأبعاده ات١ختلفة، الأىداؼ التًبوية على ت٥تلف مستوياتها
كأساليب التدريس كات١واد كالوسائل ، كات١علم كشخصيتو كت٦ارسة التعليمية، العقلية كاتٞسمية كالانفعالية كالاجتماعية

، كالتسهيلات ات١درسية كات٠دمات ات١ختلفة، كالإشراؼ التًبوم كفعالياتو، كالإدارة ات١درسية كت٦ارساتها، التعليمية
 :  ز ت٣الات التقولص التًبوم ىيكأبر ، كتقولص عملية التقولص نفسها

 في ت٥تلف جوانب سلوكهم كفي ت٥تلف مراحلهم العمرية.:  تقويم المتعلم

 من حيث إعدادىم كمستول كفاءتهم كإنتاجهم. : تقويم المعلم

و تقولص ات١ناىج كالطرائق كالأساليب كالوسائل التعليمية ات١ختلفة كات١راحل التعليمية كمدل فعاليتها بالنسبة لنم
 ات١تعلمتُ كبالنسبة تٟاجات سوؽ العمل كخطط التنمية.

                                                           
 .34ت٤مد زياد تٛداف، تقييم التعلم أسسو كتطبيقاتو، مرجع سابق، ص1
 .34علي مهدم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، مرجع سابق، ص2
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أمكن تٖقيقو من ىذه الأىداؼ كدراسة  من خلاؿ ات١قارنة بتُ الأىداؼ ات١وضوعة كبتُ ما: التربوية الخطة
 أسباب التباين إف كجدت.

 عملية التعليمة.اتٟديثة كأثر ذلك في مردكد ال التقليدية أك، ات١ختلفة بأساليبها: تقويم الْدارة التربوية

 كمدل كفاءتها كمدل الاستخداـ الفعاؿ للبناء كقاعات التدريس كما:  الأبنية المدرسية( ىياكل الاستقبال)
 (1)ككسائل القياس كالتقولص كالامتحانات بأنواعها. شابو ذلك.

الواحد في ات١ستويات كلفة إعداد ات٠ريج  أك، كقياس كلفة الطالب الواحد في مراحل تعليمية معينة: كلفة التعليم
 ات١ختلفة.

 إلذ ات٠ارجتُ منو.، أم نسبة عدد الداخلتُ إلذ نظاـ التعليم : الكفاءة الداخلية لنظام التعليم

أم مدل الارتباط بتُ ات١عارؼ كات١هارات التي ت٭صل عليها ات٠رت٬وف بواسطة  : الكفاءة الخارجية لنظام التعليم
 (2)كبالتالر مدل إسهامو في زيادة الدخل القومي كالدخل الفردم.التعليم كحاجات سوؽ العمل الفعلية 

 :  أىداؼ التقولص في ات١درسة اتٟديثة

عند اتٟديث عن ات١درسة اتٟديثة بوصفها اتٞهة ات١نفذة للخطة التًبوية ات١شتملة على الأىداؼ التًبوية ت٧د إف من 
 :  أبرز أىداؼ التقولص التًبوم فيها مايلي

 في الأىداؼ التًبوية كفي الكتاب ات١درسي كفي طرائق كأساليب التدريس. إعادة النظر-1

 النقص فيو. التي تفيدىم في توضي  مدل التقدـ الذم أحرزكه أك "Feedbackتزكيد الطلبة بالتغذية الراجعة"-2

 كمدل التقدـ الذم أحرزتو في ىذا السبيل.، ت٭دد التقولص كجهة ات١درسة في تٖقيق أىدافها-3

طاء الطالب صورة ت١كانتو بتُ زملائو فيحاكؿ الطالب الضعيف اللحاؽ بزملائو كما ت٭اكؿ الطالب القوم إع-4
 الاحتفاظ تٔستواه.

                                                           
عزت جرادات، ذكقاف عبيدات، ىيفاء ، كاظم، 36، 35صهدم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، مرجع سابق، علي م1

 .26، صق1422، الأردف، أبو غزالو، ختَم عبد اللطيف، مبادئ القياس كالتقولص، جهينة للنشر كالتوزيع
 .26ص، مرجع سابقاللطيف، مبادئ القياس كالتقولص، عزت جرادات، ذكقاف عبيدات، ىيفاء أبو غزالو، ختَم عبد كاظم، 2
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 إجازة الطالب من صف إلذ صف أكمن مرحلة إلذ مرحلة دراسية أخرل.-5

 (1)التعرؼ على ميوؿ الطلبة كاتٕاىاتهم.-6

خاصة في ات١درسة ، م من الأمور الراسخة بالنسبة للتًبية كالعاملتُ فيهاأصب  التقولص في ت٣اؿ التًبية كالتعلي      
 :  اتٟديثة التي يتناكؿ التقولص ت٣الات كميادين ت٥تلفة منها

 كمن لو علاقة بات١درسة.، كات١ستخدمتُ، الإدارية كالأقساـ، تقولص أعضاء ات٢يئة التدريسية-

 :  تقولص البرامج ات١درسية ات١ختلفة مثل-

كتقولص النظاـ ات١الر في ، كالزراعية، كالفنية، كالتعاكنية، كالصحية، كالثقافية، كالكشفية، ج النشاطات الرياضيةبرام
 ات١درسة كمايتبعو.

 كبرامج الاختبارات.، كبرامج خدمة البيئة ا﵀لية، تقولص برامج التوجيو كالإرشاد-

كتقولص البناء ، كالرياضة، كات١ختبر، ت١وجودات ات١كتبةتقولص :  يتبعها من كالكتب ات١درسية كما، تقوـ ات١ناىج-
 كمصادر التعلم. التعليمية. كالوسائل، كمعامل اتٟاسب كاللغة، ات١درسة كحديقة، كات١لاعب، ات١درسي

 (2)كالعنصر الأساس في العملية التعليمية التعلمية.، تقولص الطالب باعتباره ت٤ور العملية التعليمية-

 :  لتربوي في المدرسة الحديثةمجالات التقويم ا

خاصة في ات١درسة ، أصب  التقولص في ت٣اؿ التًبية كالتعليم من الأمور الراسخة بالنسبة للتًبية كالعاملتُ فيها
 :  التي يتناكؿ التقولص ت٣الات كميادين ت٥تلفة منها اتٟديثة

 ن لو علاقة بات١درسة.كم، كات١ستخدمتُ، الإدارية كالأقساـ، تقولص أعضاء ات٢يئة التدريسية-

 كمايتبعو. برامج النشاطات ات١الر في ات١درسة:  تقولص البرامج ات١درسية ات١ختلفة مثل-

 كبرامج الاختبارات.، كبرامج خدمة البيئة ا﵀لية، تقولص برامج التوجيو كالإرشاد- 

                                                           
 .25، 24، صفخرم رشيد، خضر، التقولص التًبوم، مرجع سابق1
 .73ق، ص1408، 1الأردف، ط، سليماف أتٛد عبيدات، القياس كالتقولص التًبوم، تٚعية عماؿ ات١طابع التعاكنية2
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 كتقولص البناء، كالرياضة، ختبركات١، تقولص ت١وجودات ات١كتبة:  يتبعها من كالكتب ات١درسية كما، تقوـ ات١ناىج-
 كمصادر التعلم. التعليمية. كالوسائل، كمعامل اتٟاسب كاللغة، ات١درسة كحديقة، كات١لاعب، ات١درسي

 كالعنصر الأساس في العملية التعليمية، تقولص الطالب باعتباره ت٤ور العملية التعليمية-

 (1)التعلمية.

 :   مجالات تقويم المنهج

كبذلك أصبحت عملية التقولص شاملة ، ل تٚيع جوانب العملية التًبويةلتقولص التًبوم لتشمتتسع ت٣الات ا
 :  بشيء من التوضي  فيما يلينقف عليها ك كما أشرنا إليها سابقا كات١تعلم كات١علم   ، لتشمل ات١نهاج بعناصره

 تي لاحقا.لا بأس من الإشارة إليها كإف كاف اتٟديث عنها بالتفصيل سيأ: مجالات التقويم

 :   تقويم المتعلم-1

أك توافقهم الاجتماعي كذلك من خلاؿ قياس ، يشمل التقولص مدل تكيف الطلاب من الضركرم أف
 . كينبغي أف يشتمل التقولص على مدل استعداد ات١تعلم للتعلم ، ميوت٢م كاتٕاىاتهم باستخداـ مقياس الاتٕاىات

 :  تقويم المعلم-2

فكفاية ات١علم ، حيث شخصيتو ككفاياتو ككفاءاتو التعليمية كاتٕاىاتو ت٨و مهنتوكيتضمن تقولص ات١علم من 
 أما كفاءة ات١علم ت٘ثل اتٟد الأعلى من الأداء عند ات١علم. ، ت٘ثل اتٟد الأدلس من الأداء عند ات١علم

 :  تقويم المنهاج-3

تقولص ات١نهاج على تقولص  كيشمل ، ذلك من حيث ارتباط ات١نهاج بفلسفة المجتمع كمناسبتو للمتعلمتُ
، كما يتضمن إجراءات التقولص ات١ستخدمة من حيث ارتباطها با﵀تول  ، ت٤تواه كذلك من حيث ارتباطو بالأىداؼ

 . كمدل تنوعها كصدقها كثباتها كموضوعيتها كاستخدامها

      

                                                           
 .73سليماف أتٛد عبيدات، القياس كالتقولص التًبوم، ص 1
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 :  )التعليمية( تقويم البيئة التربوية-4

كذلك للتعرؼ على  ، ت١درسية ليشمل البيئة ات٠ارجية للعملية التًبويةلا بد أف تٮرج التقولص خارج البيئة ا
 (1)ات١ؤثرات السلبية ات١وجودة في بيئة الطالب كات١علم ات٠ارجية التي قد تشكل تعارض مع الأىداؼ

 :   أىداف تقويم المنهج

  :  تتمثل أىداؼ التقولص فيما يلي

  . مل على علاجهاكذلك ليع ، .يساعد ات١علم على رؤية نقاط ضعفو1

  . .تساعد ات١علم على التعرؼ على أت٫ية استخداـ ات٠ريطة في تدريس اتٞغرافيا2

.يكشف التقولص عن حاجات التلاميذ كميوت٢م كقدراتهم التي ينبغي مراعاتها في جانب استخداـ ات٠ريطة في 3
  . ات١نهاج

تطوير ات١نهاج الصحي . لكي ت٭قق التقولص أىدافو .يدفع التقولص لتمكتُ صانعي القرارات من اتٗاذ قرارات حوؿ 4
لا يؤدم التقولص إلذ ما ، من خلاؿ عملية التقولص لابد أف تتوفر فيو ت٣موعة من الصفات كات٠صائص كالتي بدكنها

 . كجد من أجلو

  :  خصائص التقويم الجيد

العلاجية   لإجراءاتبل يتعدل ذلك ليصل ت١رحلة اتٗاذ القرارات كا، لا يقف عند إصدار الأحكاـ-
 .كالاصطلاحية

 كىو تٖستُ كتطوير عمليتي التعليم كالتعلم.، بل ىو كسيلة من أجل تٖقيق ىدؼ، التقولص ليس غاية في حد ذاتو-

  حيث يستهدؼ دائما الوصوؿ بالتعليم لأفضل صورة.، التقولص إت٬ابي-

 .اءات علمية مدركسةأم تٔعتٌ أنو ينطلق من ت٣موعة أسس كقواعد كإجر  ، التقولص علمي-

                                                           
، 5الد، صالح الدين ت٤مود، القياس كالتقولص التًبوم في العملية التدريسية، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، طع 1

 .20ـ، ص2015
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يذكر الباحث أف عملية تطوير ات١نهج  (1)كات١نهج. ، التقولص يشمل تٚيع عناصر ات١نظومة التعليمية تٔا فيها ات١علم-
 . أك غتَ مقصودة بل تتم كفق مبادئ كمنطلقات تتم كفقها عملية تطوير ات١نهج ، لا تتم بصورة عشوائية

   :  مبادئ تطوير المنهج

كذلك من أجل  ، كذلك لإجراء عملية تقييم للمنهاج ، نهجية العلمية في عملية التخطيط كالتطوير.إتباع ات1١
 . إظهار نقاط القوة كجوانب الضعف

  . كالاجتماعية ، كالفلسفية ، كالنفسية ، .عملية التطوير تتم في ضوء أسس ات١ناىج الأربعة ات١عرفية2

 ياـ بهذه العملية كىي عملية التطوير كالتأكد من قدراتهم كالدافعية لديهم.تتم ىذه العملية بعد تهيئة العاملتُ للق3
. 

  . .ضركرة كضع موازنة بتُ الكم كالنوع في عملية تطوير ات١نهاج مع اتٕاه تفضيل النوع4

.مع ضركرة مراعاة إمكانية تطبيق ما يتي  عن عملية التطوير كذلك بأقل تكلفة كأعلى فاعلية كأيضا بأقصر 5
 ( 2)كقت.

كتكوف ىذه الأسباب في ت٣ملها عدـ فاعلية ات١نهاج في  ، توجد أسباب تستدعي عملية التطوير من حتُ لأخر
 . كالتي تكوف نتيجة لعملية تقولص، تٖقيق متطلبات كفلسفة المجتمع بات١ستوم ات١طلوب

 :    أسباب عملية تطوير المنهج

 كذلك نتيجة للتقدـ العلمي. ، كثرة التغتَات -

  . كتساؤلاتهم ات١ستمرة عن جدكل البرامج الدراسية ات١طبقة ، اىتماـ المجتمع بالتًبية اىتماـ متزايد -

  . عدـ رضا المجتمع عن ت٥رجات العملية التًبوية كالتعليمية كنتائجها -

 . معرفة مدل مواكبة الكتب ات١درسية لكل تغتَ علمي متسارع في ت٥تلف المجالات -

  . كتعزيز جوانب القوة ، كعلاجها ، نقاط الضعفبعد التعرؼ على  -
                                                           

 .40، 39، دت، ص1طفي التًبية اتٟديثة، منشورات جامعة دمشق،  كالتقولص القياسيوسف إتٝاعيل، 1
 مرجع سابق .42، 41، ية اتٟديثةفي التًب كالتقولص القياسيوسف إتٝاعيل،  2
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  . زيادة ات١عارؼ بشكل كبتَ جدا -

 (1)حيث يعمل على تلبية حاجات ات١تعلمتُ كمشكلاتهم كقدراتهم. ، تٖستُ جوانب النظاـ التًبوم -

 :  المعلم كمشارك فاعل في عملية تقويم المنهج

كىو ت٫زة الوصل بتُ  ، ذم ىو ذا علاقة مباشرة مع التلاميذعملية تقولص ات١نهاج لا تتم تٔعزؿ عن ات١علم ال
فات١علم يتعرؼ على ما ت٭تاجو ات١نهاج كمدل ملائمتو ت١ستول ت٪و كنضج التلاميذ العقلي  ، ات١نهاج كالطالب

، حيث أنو ىو ات١سئوؿ عن تنفيذ ات١نهج كىو ات١سئوؿ عن تقوتٯو كذلك في إطار ما حدد لو من أىداؼ، كاتٞسمي
ىر عملية التقولص ىو أف ت٭دد كل من لو علاقة بات١نهج رؤيتو ات٠اصة كتٖديد كافة الإت٬ابيات كالسلبيات التي كجو 

 . صادفها

 ، إف ات١علم كونو أكثر ارتباطا بات١تعلمتُ فهو أيضا يستطيع أف يرصد الظواىر الإت٬ابية كالسلبية في ات١نهج
 . فعف فاعلية ات١نهج تصب  متباينة ، ةفلما كاف ات١نهج ينفذ في بيئات كثقافات ت٥تلف

 ، فات١علم من خلاؿ رصده لتلك التباينات يستطيع الوصوؿ لبيانات كمعلومات كأدلة على مدل فاعلية ات١نهج 
كبالطبع ىذا كلو عند كصولو لأيدم ات٠براء ات١كلفتُ بتخطيط ات١نهاج كتطويره تكوف لديهم كقائع كركائز معينة 

إذ إف ات١علم يكشف من خلاؿ ىذه العملية عن القصور في كل  ، دار قرارات التطويريعتمدكف عليها في إص
 . جانب من جوانب ات١نهج

كمن ىنا فعف مشاركتو في عملية تقولص ات١نهج إذا كانت أساسية فعف مشاركتو في التطوير لا تقل في  
ند ت٦ارستو العملية التقوتٯية للمنهج كذلك كاتٞدير ذكره ىنا أف ات١علم ع ، أت٫يتها عن مشاركتو في عملية التقولص

 ( 2)باستخداـ اختبارات كبطاقات ملاحظة كغتَىا من الأدكات يتعرؼ على أراء التلاميذ كأكلياء أمورىم.

                                                           
 .68ـ، ص2001مناىج التعليم بتُ الواقع كات١ستقبل، عالد الكتب، القاىرة، مصر، ت٤مد،  حسن فارعة، ك اللقالش حستُ أتٛد1
 .68، صات١رجع نفسو2
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 :  مجالات التقويم التربوي

ف عملية التقولص نفسها ىي أ خاصة، لتعليميةانب العملية اتتسع ت٣الات التقولص التًبوم لتشمل تٚيع جو 
كىذا يعتٍ أف تٚيع عناصر كفعاليات ، كمن العمليات اتٟيوية كاتٞوىرية فيها، من نسيج ىذه العملية التًبوية

 كأنشطة العملية التًبوية تشكل ت٣الات يعمل فيها التقولص.

لية التقولص التًبوم لتشمل كمن ىنا كانت الشمولية من أبرز الصفات التي ت٬ب أف تتصف بها عم
كتشمل ات١تعلم لتقولص تٚيع جوانب ت٪وه ، كتشمل ات١نهج بأبعاده ات١ختلفة، الأىداؼ التًبوية على ت٥تلف مستوياتها
كأساليب التدريس كات١واد كالوسائل ، كات١علم كشخصيتو كت٦ارستو التعليمية، العقلية كاتٞسمية كالانفعالية كالاجتماعية

، كالتسهيلات ات١درسية كات٠دمات ات١ختلفة، كالإشراؼ التًبوم كفعالياتو، لإدارة ات١درسية كت٦ارساتهاكا، التعليمية
  :  كأبرز ت٣الات التقولص التًبوم ىي، كتقولص عملية التقولص نفسها

بوم كأساليبو؛ تْيث لد يعد قاصرنا على الامتحانات ات١درسي ة كوسيل ، ة للتقولصلقدً ات سع ت٣اؿ الت قولص التً 
لأن و يتناكؿ كل  ف  للت قولص معتٌن أكسع كأشمل؛كأ، كذلك لأف  للتًبية أىدافنا أخرل غتَ ت٣يىر د الن جاح في الامتحاف

ات التي ، نتائج العملي ة الت عليمي ة سواء منها ما يت صل بات١علومات كات١عارؼ ات١درسي ة أك ما يت صل بغتَ ذلك من الت غتَُّ
بية في شخصي ة التلميذ؛ فتشمل اتٕاىاتو العقلي ةتٖ ، كأساليبو في الت فكتَ كقيمة ات٠لقي ة كاتٞمالي ة... كغتَىا، دثها التً 
بية اتٟديثة. ت٦ا كذلك تعد دت ت٣الات الت قولص التًبوم تْيث لد تعد قاصرة فقط على تقولص ك  تهدؼ إليو التً 

يتػىعىل متُى 
لى ، ات١ ا شمىً بوم، تٍ ت٣الات أخرلكإت٪    :  كفيما يلي نعرض لأىم ت٣الات الت قولص التً 

  :  نمتعلمي.تقويم ال1

قررات ات١ختلفة التي يدرسونهايهدؼ تقوتٯهم 
ي
حتى ، إلذ اتٟيكٍم على قدراتهم كاستعداداتهم الت حصيلي ة في ات١

، ي اتٞىي د من حيثي الت قديرات التي ت٭صلوف عليهاتٯكن اتٗاذ القرارات ات١ختلفة التي تعينهم على الت حصيل الدراس
شاط أك ككذلك توجيههم إلذ ت٣الات الد راسة ات١ناسبة أك ت٣الات الن  ، كمن حيث الانتقاؿ إلذ ات١راحل العليا
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من تٚيع  معة التي تساعدنا في تقولص ات١تعلكتعتبر البطاقات ات١درسي ة من أىم الوسائل الن افات٢وايات ات١ناسبة ت٢م. 
  كتػىتىبُّعي ، اتٞوانب

ي
 (1).د ة التي يقضيها في ات١ؤسسة التعليميةما ت٭دث لو من تغتَ على مدل ات١

من تٚيع النواحي  تعلمىذه البطاقات عبارة عن سًجًلا ت ميبػىو بة تبويبنا يشمل مكونات شخصي ة ات١إف 
ثَ الصفات ، احي الت حصيلي ة في ات١واد الدراسي ة ات١ختلفةكالن و ، كقدرات، كالن واحي العقلي ة من ذكاء، اتٞسمي ة

، كالبيئة ا﵀يطة بو، الكافية عن ظركؼ حياتو ات١نزليةثَ البيانات ، ات١زاجي ة كات٠لقية كات١يوؿ كات٢وايات التي يتمي ز بها
ك ت٪و شخصيتو مو أك تأخره الدراسي أكعوامل تقدُّ ، كات١ؤثرات ات١ادي ة كالاجتماعية التي تلقي الض وء على إمكاني اتو

ؤسسة أك انتقل من م، سواء انتقل إلذ فرقة أعلى أينما ذىب؛ كتنقل ىذه البطاقة مع ات١تعلم من تٚيع جوانبها.
ات عن تٚيع كفي كل الأحواؿ يستمر تدكين البيان، أك من مرحلة دراسي ة إلذ مرحلة جديدة، إلذ أخرلتعليمية 

ثابة صورة صادقة لتاريخ حياة ات١تعلم في أم تٔ -في أم كقت-يث تكوف ىذه البطاقة ؛ تْلم نواحي شخصي ة ات١تع
تهيئة أحسن  في ؤسسةيفيد في تٖقيق رسالة ات١ بت أف  العمل بنظاـ البطاقات التعلميةكقد ثمرحلة من مراحل ت٪وه. 

   :إذ يؤدم ىذا الن ظاـ إلذ، كإعداده للحياة، الفرص لنمو شخصية ات١تعلم
يعلم لدراسة شخصي ة متعلميو1

 كتوثيق الص لة بهم. .توجيو نظر ات١
كات١نزؿ ت١ا يتطلبو ملء البطاقات من الوقوؼ على عوامل البيئة ات١نزلية التي  .توطيد العىلاقة بتُ ات١ؤسسة التعليمية2

 سواء بالسلب أك الإت٬اب.  ت١تعلمتػيؤىث ر على حياة ا
يدىر س إلذ.3

 الن واحي ات٠يليقًي ة كات١زاجي ة كالاجتماعي ة بعد أف كانت مقصورة على الن واحي الت حصيلي ة توجيو عناية ات١
 فقط.
 كميولو ت١تعلمحيث يتم الت وجيو على أساس فػىهٍم صحي  لاستعدادات ا، الت وجيو الت عليمي كالت وجيو ات١هتٍ.4

 كليس على أساس رغبة الكًبىار. ، اتٟقيقية
؛ لأ تعلمتُماـ تْالة ات١الاىت.5  كتاريخ ف  البطاقة تسجل تسلسل حياتهم؛الذين ت٭تاجوف إلذ علاج خاصٍّ

 (2)كبذلك يسهل الت شخيص كبالت الر يسهل العلاج.، كالعوامل ات١ختلفة التي تضافرت على نشأتها، مشكلتهم
                                                           

-ىػ1442، الرياض" 3ط ينظر:  إبراىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار مرجعي للتقولص التًبوم،  مكتب التًبية العربي لدكؿ ات٠ليج،  1
، إبراىيم بن مبارؾ 5، أشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالقياس السيكولوجي، ص32ـ" ص 2001

 .32الدكرم، إطار مرجعي للتقولص التًبوم، ص 
ىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار ، إبرا5ينظر:  أشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالقياس السيكولوجي، ص2

 . 32مرجعي للتقولص التًبوم، ص 
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 :  تقويم المُعَلِّم.2 

يهًم ةيعتبر تقولص ات١علم من ت٣الات الت قولص التً  
كذلك بعد أف ات ضى ى الأثر الذم تٯكن أف ت٭يٍدًثىوي ، بوم ات١

يؤىث رة في عملي ة الت عليم بصفة خاصة، ات١علم الن اج  في تلاميذه
يعىل م يعتبر من أىم القيوىل ات١

ت١وقف الت عليمي كفي ا، فات١
يعىل م أىداؼ كثتَة منهابصفة عام ة. 

 : كلتقولص ات١

- 
ي
 .كتوضي  نواحي تفوقو كضعفو؛ ليكوف لديو الوعي الكامل تْالو، عىل م تٔكانتوتبصتَ ات١

يقىر ر الذم يدرسوال-
 .(1)للمتعلمتُكقدرتو على توصيل ات١علومات ، تعر ؼ على مدل كفاءتو في شرح ات١اد ة أك ات١

ملو آخر يتناسب مع قدرتو الوصوؿ إلذ أساس عادؿ تٯكن الرجوع إليو عند الن ظر في ترقيتو أك نقلو إلذ ع-
ت٦ن ، كمنى الاعتبارات ات١هم ة التي ينبغي اتٟذر منها في تقييم عمل ات١علم العاملي الش خصي أك الذ اتي كصىلاحًي تًو.

يعىل م كإصدار اتٟكم على مدل ت٧احو أك فشلو
إذ إف  كل رئيس لو معايتَه ات٠اصة ، يعهد إليو تقدير عمل ات١

كلذا اىتم تً الأتْاث كالدراسات تٔعرفة ، ما يتوقعو من ات١درستُ ما دامت معايتَىم ت٥تلفةكلو ، كمستوياتو
ت التي تتناكت٢ا ىذه كالتي تعتبر أساسنا لتقولص ات١عل م كفيما يلي بعض المجالا، السمات ات١ميزة للنجاح في مهنة الت عليم

 :  الأتْاث

 :  و في تلاميذهتقويم كفاءة المعلم بقياس الأثر الذي يحدث-أ

، لت غيتَ الذم ت٭دثو في متعلميولقد كاف الش ائع إلذ عهد قريب تقولص كفاءة ات١علم كتقديرىا بقياس الأثر كا
فمنو ما ىو ، ميعىق د كميتعد د ثر الذم يتًكو ات١علم في ات١تعلمكلكن تبتُ  أن و ليس منى الس هل تطبيق ذلك؛ لأف الأ

تي كيج هىتٍ إلذ ىذه كمن أكجو الن قد ال  ات١يوؿ كالاتٕاىات كالأىداؼ.ما ىو خاص بتغيتَكمنو ، خاص بات١علومات
، عادات الاستذكار:  لم؛ بل تتأث ر بعوامل أخرل مثلأف نتائج الامتحانات لا تتأث ر فقط تٔجهود ات١ع:  الط ريقة

كمنى الانتقادات ت٢ذه الط ريقة ، ؤثرة عليوتَىا من العوامل ات١كغ، كتشجيع الآباء، كتشجيع معلمي ات١واد الأخرل
أيضنا أف  قياس قدرة ات١علمتُ بات١قارنة بتُ ت٣هودىم على أساس اختبارات التحصيل طريقة لا تٯكن أف يػيعٍتىمىد 

يعىل متُ من حيث القدرة؛ تْ، عليها
يث إنهم قد بدؤكا تٔجموعات من إلا  إذا كاف ات١راد ىو ات١قارنة بتُ تٚيع ات١

                                                           
، إبراىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار 5ينظر:  أشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالقياس السيكولوجي، ص1

 مرجعتُ سابقتُ.32مرجعي للتقولص التًبوم، ص 



 مجالات التقويم  المحاضرة الرابعة
 

44 
 

كمعظمها عوامل من ، متساكيتُ في القدرة العقلية كالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية كالنمو الوجدالش ات١تعلمتُ
   (1)الصعب ضبطها تٕريبيًّا.

 :  لمُعَلِّمِهِم تقويم المتعلمين-ب

سٍتخدمة في تْث صفات ات١علم الناج 
ي
جاءي إلذ الالت -لتي تٯكن أف تتخذ أساسنا لتقوتٯوكا، منى الطُّرؽ ات١

ا بو كمعرفة لو؛، معلميهمأنفسهم في تقدير  ات١تعلمتُ م أكثر الناس احتكاكن  حيث ييسٍأىؿ ات١تعلموف على أساس أنه 
م على الت حصيل في ككاف سببنا في إقبات٢، عن الصفات التي يتمي ز بها ات١علم الذم كاف لو أكبر الأثر في نفوسهم

لد يبلغوا منى النُّضٍج كات٠ًبٍرة الدرجة التي  أف  ات١تعلمتُ :  تقادات كثتَة منهايقة انكقد كيج هىتٍ ت٢ذه الطر  ماد توً.
تسم  ت٢م باتٟكم على تعليمهم حكمنا صائبنا؛ تْيث يشمل حكمهم كتقديرىم ت٥تلف نواحي القدرات 

، كىواياتو، ستقرار الانفعالر للميعىل ممثلان درجة الا تعلموفإذ قد يغفل ات١، كالسمات التي ت٘يىي ز شخصي ة ات١علم الن اج 
الذين حصلوا على  كما أف  ات١تعلمتُ،  ائو عام ة... إلخأك علاقتو برؤس، أك علاقتو بالناظر، كدرجة تعاكنو مع زملائو

كن تٯكلا ، ناقصنا كلُّ ىذه العوامل تٕعل تقييم ات١تعلمتُ  درجات مرتفعة في مادةو ما أميل إلذ رفع تقدير ميعىل مها.
الاعتماد عليو كثتَنا.
(2) 

 :  تقييم المُعَلِّم لنفسو -جـ

ةً ات١علم يرٍتىبًطة تٔهم 
يعىل م أف ، كفي ىذه الطريقة تيصىم م استفتاءات تىشٍمىل عددنا منى الص فات ات١

كيطلب من ات١
يبى عنها ، كعن صفاتو ات١زاجي ة، خصيتوكما يػيعٍطىى ات١علمي بعض الاختبارات الن فسي ة التي تكشف عن نواحي ش،  ت٬يً
كالتي قد تكوف غتَ ، ات١غالاة الز ائدة في تقدير ات١علم لنفسو :  ىذه الطريقة كالعلمي ة. كيؤخذ على، كات٠يليقي ة

  صحيحة أك غتَ ميتػىوىف رة فيو. 

  :  تقويم التدريس -3

بوم كقد س في العملي ة الت عليمي ة. ي ة البارزة للميدىر  كذلك للأت٫، ت٭تلُّ ىذا المجاؿ مكانة رئيسة في الت قولص التً 
  :  أخذ تقولص الت دريس اتٕاىات ثلاثة

                                                           
 مرجع سابق 5 التًبوم كالقياس السيكولوجي، صأشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص 1
 5ات١رجع نفسو، ص 2
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 :  البحث عن خصائص المدرسين أ/

كمن ىنا بدأ ، سواء كانت ىذه ات٠صائص شخصي ة أك ثقافي ة أك مهني ةينتبو إلذ توفر ىذه ات٠صائص 
كتقديره في مادة ، الذكاء، ات١ظهر ات٠ارجي :  مثل، س اتٞىي دالبحث عن تلك الصفات التي ترتبط بالتدري

كذلك لأنو لا  ذلك في تقولص التدريس لو عيوبو؛ كدرجة ترنيم الصوت... كغتَىا. كلكن الاعتماد على، التخصص
    (1)كما أف أدكاتو غتَ موضوعي ة.،  يقف على عمق كتعقد العملي ة التدريسي ة

 :  التَّدريسيَّةالبحث عنِ العمليَّة ب/

يدىر س كات١تعلمكما ي
يدىر س كات١، تم فيها من سلوؾ ات١

ىدٍخىل في التقولص يػىعٍتىبر أف  الت فاعل بتُ ات١
ىو  تعلمكىذا ات١

لاحظة ، كىو ميؤىش ر صادؽ لكفاءة التدريس، أساس التعليم
ي
كيقوـ ىذا ات١دخل بتحليل الت دريس من خلاؿ ات١

ينى 
يدىر س كات١تعلم. ظ مة لسلوؾ اات١

يدىر س كقد ظهر العديد من البطاقات التي تستخدـ في ميلاحت١
ظة الت فاعل بتُ ات١

. سواء كاف ت، كات١تعلم أف أدكاتو ما ىي إلا  بطاقات  :  كلكن ييعابي على ىذا ات١دخلفاعلان لفظيًّا أك غتَ لفظيٍّ
كذلك لا تهتم تٔحتول التدريس ،  كاته ناقصةكبذلك فهي أد -درجة التفاعل  -ميلاحظة تٞزء من السلوؾ 

    (2)كمادتو.

 :  البحث عن نتائج التَّعليمج/

يؤىش ر الأىم إف لد يكن الوحيد لكفاءة التدريسيعتبر ىذا 
ىدٍخىل يػيرىك ز على ، ككفاءة ات١درستُ، ات١

كىذا ات١
ل مركز الص دارة كأدكات للت قولص عند أصحاب ىذا كتٖتل اختبارات الت حصي، العائد كالناتج منى العملي ة الت دريسي ة

كما ،  تركيزه على الت حصيل كمعيار كاحد للحيكٍم على كفاءة الت دريس :  كلكن يعاب على ىذا ات١دخل  ات١دخل. 
يدىر س ىي العامل الوحيد ات١س

ؤكؿ عن أف  تٖصيل التلاميذ يتأث ر بعوامل كثتَة أخرل تْيث لا تٯكن اعتبار كفاءة ات١
  تٖصيل التلاميذ. 

     
                                                           

، إبراىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار مرجعي 5أشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالقياس السيكولوجي، ص 1
  32للتقولص التًبوم، ص 

، إبراىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار مرجعي 5اس السيكولوجي، صأشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالقي2
 مرجعتُ سابقتُ 32للتقولص التًبوم، ص 
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  :  تقويم المنهجد/

د  من تقولص ات١ناىًج كاف لا بي ،  لىم ا كاف تطوير ات١ناىج الدراسي ة عملي ة ضركري ة لتحستُ العملي ة التعليمي ة
موره كثتَةه ت٬ب أف أك في تٖستُ بعض جوانبو. كىناؾ أ، كالاستفادة من نتائج الت قولص في إعادةً بناء ات١نهج، اتٟالية

  :  تػيرىاعى عند تقولص ات١نهج؛ منها

 . تىول ات١نهج تٔستويات ت٪ييو ات١تعلمتُارتباط ت٤يٍ .1

يحٍتىول كتكاملها. .2
 أت٫ي ة ات١نهج كمدل ترابط عناصر ات١

 .ؽ الفردي ة بتُ ات١تعلمتُمراعاة ات١نهج للفيريك .3

 استخداـ البيئة كمصدر للخًبٍرات في ات١نهج. .4

بوي ة.ميطابقة ات١نهج للم.5  عايتَ القومي ة التً 

 :  خطوات عملية التقويم

أكضحت أف أىم ما ينبغي مراعاتو قبل  الوظيفي للمعلمات الأداء في دراسة مدل فاعلية ت٪وذج تقولص
 :  القياـ بعملية التقولص ما يلي

 :  تحديد الفلسفة التربوية

 نية ك الفكرية القائمة في المجتمع.ك ىي الإت١اـ بالأسس الفلسفية كالدي

 ك ىي تٖديد الأىداؼ :  تٖديد الأىداؼ ات١راد تٖقيقها-

 كىي رسم الطريقة ك الوسائل اللازمة لعملية التقولص.:  الأسلوب تٖديد-

 (1).ك ىي تنفيذ عملية التقولص ك تٚع النتائج ك تبويبها ك استنتاج ما تدؿ عليو:  التقولص-

                                                           
ـ" 2005-ق1442، الرياض، " 4ماىر إتٝاعيل صبرم ت٤مد يوسف، التقولص التًبوم أسسو كإجراءاتو، مكتبة الرشد، ط  1
، إبراىيم بن مبارؾ الدكرم، إطار 5ياس السيكولوجي، ص، أشرؼ علي عبده، الاتٕاىات اتٟديثة في التقولص التًبوم كالق17ص

 مرجعتُ سابقتُ  32مرجعي للتقولص التًبوم، ص 
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 :  وظائف التقويم

 :  كتٯكن بسط ىذه الوظائف كما يلي، للتقولص عدة كظائف تستمد من أنواع القرار أك القرارات ات١تخذة

 :  وظيفة التوجيو

ذا كينجز ى، توجيو التلميذ ت٨و أنشطة تعليمية معينة:  كيقصد بها، كتتلاءـ ىذه الوظيفة مع التقولص القبلي
كتٯكن أف يعتمد ، للوقوؼ على مدل ت٘كن التلاميذ من ات١كتسبات السابقة النوع من التقولص في بداية التعلمات؛

أك أدكات اختبارية أخرل يتم استثمارىا ، ىذا التقولص على كضعية إدراج تتعلق بالكفايات التي اكتسبها سابقنا
 :  لتحقيق ىدفتُ أساستُ

 .اصلة تعلم جديدتٖديد مؤىلات التلميذ ت١و  *

 .تقدير ات١خاطر التي قد تعوؽ الستَ العادم للتلميذ *

 :  وظيفة التعديل

كلتحقيق ىذه ، تدارؾ مظاىر النقص أك التعثر التي تٖوؿ دكف بلوغ الكفايات ات١نشود :كيقصد بها
ل ت٢ذا الغرض كتستعم، كتعلم الإدماج(، ينجز التقولص خلاؿ ت٥تلف أنشطة التعلم )التعلم العادم، الوظيفة

كيتمثل ات٢دؼ من ىذه العملية في تشخيص أخطاء التلاميذ كاستثمارىا ، الوسائل ات١عتادة في ت٣اؿ التقولص التكويتٍ
 :  كفي ىذا الصدد تٯكن اتباع ات١راحل الآتية لإت٧از تشخيص فعاؿ، في كضع خطة للعلاج

ا الشائعة منها، صنيف الأخطاءت :  تٚع ات١علومات كات١عطيات ات١رتبطة بصعوبات التعلم؛ أم-  .كتٖديدن

 .تٖليل ىذه الأصناؼ لتحديد أسبابها-

 .كضع خطة علاجية لتدارؾ الأخطاء

 :  وظيفة المصادقة

 كتتجلى في ات١صادقة على امتلاؾ التلميذ للتعلمات، إف كظيفة ات١صادقة ىي كظيفة نهائية للتقولص
كينجز التقولص ات٠اص بهذه الوظيفة للمصادقة في نهاية ، ةكقدرتو على إدماجها في حل كضعية مشكل، الأساسية

شريطة أف ، كيعتمد على كضعية مكافئة للوضعية التي اعتمدت لإدماج التعلمات، التعلم على ت٧اح أك تعثر ات١تعلم
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دكف ، كتقتضي ات١صادقة ضركرة الاىتماـ بالإت٧ازات الصحيحة )النجاحات( فقط، تكوف جديدة بالنسبة للتلاميذ
 (1).فات١قاربة بالكفايات تندرج ضمن بيداغوجيا النجاح، اعتبار الأخطاء

كنشتَ إلذ أف كظيفة التقولص في ات١قاربة بالكفايات تتغتَ من تقولص يقارف مستول ات١تعلم مع مستول باقي 
طلاقنا من ان، إلذ تقولص ت٭دد مستول ات١تعلم بالنظر إلذ القدرات كالكفايات ات١ستهدفة، أفراد ت٣موعة القسم

أك للبيئة ، أك للمدرس، كتٯكن تٖديد بعض كظائف عملية التقولص عمومنا سواء للتلميذ.إمكانيات ىو خصوصياتو
 (2):  ا﵀يطة كما يلي

كزيادة مستول انتقاؿ أثر ، كتٖستُ دافعيتو للتعلم، يساعد ات١درس على تلمس نقاط القوة كالضعف في تعلمو-
 .ككذا توفتَ تغذية راجعة فيما يتصل بفعالية العملية التدريسية، يقة أنفسهمكزيادة التلاميذ تْق، التعلم

كتصنيف ، التدريس كطرقو كأساليبو التي تٯارسها استًاتيجياتيساعد ات١درس على اتٟكم على مدل كفاية -
لائمة صوب تٖستُ كمن ثَى  اتٗاذه للقرارات ات١، كميوت٢م كاستعدادىم، تلاميذه حسب قدراتهم كمستوياتهم ات١عرفية

 .عملية التدريس

 اتٟصوؿ على البيانات كات١علومات اللازمة لتطوير منظومة التدريس التي يتبنها ات١درس في تٚيع أبعادىا-

 .يساعد على معرفة دافعية التلاميذ كحسن توجيههم-

 .يساعد في تصنيف ات١واقف التًبوية-

 .لمتُ ت٨و تٖقيق الأىداؼ التًبويةيسهم في تٚع البيانات التي تبتُ درجة تقدـ ات١تع-

 .اتٗاذ القرارات التعليمية النوعية-

 .كمدل كفاءة البرامج ات١ستخدمة، لو دكر في تطوير ميدخلات العملية التعليمية-

 .يسهم في الكشف عن مدل صلاحية الأدكات كالأساليب ات١وظفة لتحقيق الأىداؼ التًبوية-

                                                           
 .21ـ، ص2012ت٣زكءة تقولص التعلمات، الوحدة ات١ركزية لتكوين الأطر، أكت، 1
 .21ينظر:  ات١رجع نفسو، ص2
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كعملية مندت٣ة في ، ولص يبقى أحد أىم مكونات العملية التعليمية التعلميةت٩لص إلذ أف التق، بناء على ما تقدـ
كالغايات ا﵀ددة من قبل ات١نهاج ، إنها عملية ت٘ك ن من التعرؼ على مستول تٖقق الأىداؼ ات١سطرة، ستَكرتها
ي التقولص أت٫ية  كىو الشيء الذم يعط، كما تساعد في تسليط الضوء على الثغرات بغية إت٬اد حلوؿ ت٢ا،  الدراسي

 .كبرل في العملية التعليمية التعلمية

، كسائلو، كعن قيمة التعليم )طرقو، يسم  باتٟصوؿ على مؤشرات كبيانات كمعلومات عن صتَكرة كنتائج التعلم*
 (    1) (...توياتوت٤

 .يتي  إمكانية إجراء عمليات لدعم التعلم كتصحيحو كإجراءات لتعديل التعلم كتٖسينو*
 :  كظائف ىي (10من حدد كظائف التقولص في عشر) كىناؾ
 العلاج.، التصحي ، التوقع، اتٟكم، الدعم، الوقائية، التواصل، الفحص، التشخيص، الإنتاج، الضبط

كلا شك أف ، يبدك ت٦ا سبق أف التقولص ت٭ظى بأت٫ية في أم منظومة تربوية؛ نظرا لأىدافو ككظائفو ات١تعددة
 (2)كبياف الفركؽ بتُ الاختبار كات١لاحظة سيثمر نفعا كيتم صاتٟا. اتٟديث عن أنواع التقولص

 :  وظائف التقويم المدرسي
 المدرسي؟ التقويم وظائف ىي ما

الذم يبدأ بات١رتبة الأكلذ بالطالب الذم ىو ت٣اؿ العملية ، إف  ت٣اؿ عملية التقولص ىو العمل التعليمي
 .كإداريتُ كمشرفتُ، كما يرتبط بو من جهات كأماكن تعليمية، تعليمكغايتها الأكلذ مركران بال، التعليمية كلها

 ما ىي كظائف التقولص ات١درسيك
 .يبتُ للمدرسة كالقائمتُ عليها مدل إت٧ازىم للأىداؼ التي كضعت ت٢م-1
 .كفي حصوت٢م لأنواع معينة من العادات كات١هارات، معرفة ات١دل الذم كصل إليو الطلاب-2

                                                           
، كماؿ 22ـ، ص2004، 1الأندلس للنشر كالتوزيع، طينظر:  تٛدم شاكر ت٤مود، التقولص التًبوم للمعلمتُ كات١علمات، دار 1

 .545ـ، ص2003، 1عبداتٟميد زيتوف، التدريس، ت٪اذجو كمهاراتو، عالد الكتب، القاىرة، ط
، ككماؿ عبداتٟميد زيتوف، التدريس، ت٪اذجو كمهاراتو، 22ينظر:  تٛدم شاكر ت٤مود، التقولص التًبوم للمعلمتُ كات١علمات، ص 2
 ابقتُ.، مرجعتُ س545ص
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كالعمل على ، كخاصةن الأمراض الذىنية العصبية، اؼ الطلاب الذين يعانوف من أمراضالتوصل إلذ اكتش-3
تشخيصها كت٤اكلة تقدلص ات١ساعدة اللازمة في التعرُّؼ على الطرؽ ات١ناسبة في التخلص منها من خلاؿ ات١رشد 

 .النفسي ات١درسي
تَ فيها ت٨و الأفضل من طرؽ أك يغ، كنشاطو حيث يركز على دعمها، انتباه ات١علم على نتائج عملو-4

 .أك طرؽ التعامل مع الطلاب، التدريس
كفي ت٣الات الأنشطة ات١ختلفة التي تناسبهم ، مساعدة ات١درسة في توزيع الطلاب على الفصوؿ الدراسية-5

 .كتوجيههم في اختيار ما يدرسونو
خلاؿ تعاكف ات١درسة كالبيت  من، .مساعدة البيئة البيتية للطلاب على فهم ما ت٭دث في البيئة ات١درسية6

 .كذلك للحصوؿ على نتائج علمية أفضل للطالب
يساىم التقولص الأفراد الذين يقوموف على مبدأ التعليم على أف يغتَكا الفكر كالرؤية في الأىداؼ التًبوية .7

 .التي حيدٌدت ميسبقان؛ لتكوف أكثر ملائمة للحياة التي تعيشها الأماكن التعليمية
 .حسب الفركقات التي تظهر أثناء عملو معهم، دكر كبتَ كفاعل في إرشاد ات١علم لطلابو .للتقولص8
ارم التقدـ العلمي كالتًبوم اتٟديث كات١تطور، .يساعد التقولص على تطوير ات١ناىج9  .تْيث تٕي

ككذؿ كاتٗاذ ، يساعد التقولص الإداريتُ على أخذ القرارات ات١همة كاللازمة لتعديل كتصحي  اتٕاه إدارتهم.10
 .من خلاؿ ترقيتهم كإعطائهم اتٟوافز على إت٧ازاتهم، القرارات التي تٗص العاملتُ معهم فيها

حيث يقوموف ببذؿ جهود كبتَة عند ، يعمل التقولص على زيادة كتقوية كرفع دافعية التعلم عند الطلاب.11
 .اقتًاب الاختبارات فقط

في تقدلص رسالتهم ، التًبويتُ على معرفة مدل ت٧اح ات١علمتُ يقدـ التقولص العوف كات١ساعدة للمشرفتُ.12
 .كمدل قدرتهم على أدائها

تستطيع ات١درسة أف تكتب تقارير موضوعية بأساليب ت٥تلفة عن مدل تقدـ الطلاب في النشاطات .13
 (1)م.كإعطاء الأىل نسخ منها ليكونوا على علم تٔستول التقدـ كالتطور لدل أبنائه، العلمية ات١ختلفة

                                                           
، ككماؿ عبداتٟميد زيتوف، التدريس، ت٪اذجو كمهاراتو، 22ينظر:  تٛدم شاكر ت٤مود، التقولص التًبوم للمعلمتُ كات١علمات، ص1
 .مرجعتُ سابقتُ.545ص
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غتَ أف ، إلر تعدد ككثرة الأساليب كالأدكات ات١ستخدمة في التعليم فقد يرجع ىذا، للتقولص التًبوم أنواع عدة
أف ات٢دؼ الأتٝى  كإف تعددت أنواعو كما أشرنا إلا  ، التصنيف الأكثر تداكلا ىو ما سنقف عليو في ىذه ا﵀اضرة

 ات١نهاج(.، ات١تعلم، ىو الوقوؼ على ات١سار الصحي  لأقطاب العملية التعليمية)ات١علم

كلا تقتصر كظيفتو على إسناد نقطة كإصدار ، التقولص ليس عملية نهائية تتم بعد العملية التعليمية التعلمية
كرة بيداغوجية مواكبة للنشاط التعليمي من كصتَ ، بل ىو مكوف من مكونات الفعل التعليمي، حكم بشأف ات١تعلم
كىو يستَ كفق مراحل ت٤ددة حسب  ككذا في النهاية، كأثناء البناء، فهو بذلك يتم في البداية، بدايتو إلذ نهايتو

كفيما يلي نسلط الضوء ، أىدافها كغاياتها فبعد أف صار عملية تربوية كركنا أساسا في العملية التعليمية التعلمية
 :  ذه الأنواععلى ى

 رىاػػػػػػػػػػػػأكث اىا من حيث ات١تنػػػػػػػأننا كجدن باعتبارت عنواف ىذه ا﵀اضرة ػػػػػػػػػػػػػػػأنواع التقولص تدخل كلها تٖإف 
كىي تٜسة عشرة ت٤اضرة،  ا﵀اضرات ات١سجلة في مفردات الدركس ، لكننا احتًمنا عددلا يتجاكز ثلاث صفحات

 كلو دت٣ناىا لوجدنا عدد ا﵀اضرات عشرة ت٤اضرات فقط.
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"كىو التقولص الذم يتم تنفيذه قبل التقويم المبدئيكيسمى أحيانا بػ"التمهيدي ) القبلي ( الأولي التقويم
فة حاجات الطلاب البدء بعملية التعليم للتعرؼ على القدرات ات١ختلفة للمتعلمتُ في موضوعات ت٤ددة أك ت١عر 

 للتعلم اتٞديد أك الكشف عن استعداداتهم. 

 أك في بدايتو.، كيسمى أحيانا بالتقولص القبلي ؛أم قبل تقدلص ا﵀تول التعليمي أك البرنامج التعليمي بالفعل
 :  كذلك لتحديد نقطة البداية الصحيحة للتدريس سعيا لتحقيق أحد غرضتُ أك ىدفتُ رئيستُ ت٫ا

 يتوفر لدى المتعلمين من متطلبات ترتبط بموضوع التعلم الجديد.أ/تحديد ما 

أم تٖديد ات١تطلبات في صورة معارؼ كقدرات كمهارات لازمو للنجاح في تعلم موضوع أك كحدة أك مقرر أك 
 منهج.

 ب/الحكم على مدى تمكن المتعلمين من موضوع التعلم الجديد قبل تنفيذه لهم بالفعل.

لذ طريقة أخرل كىي أف تٮتبر التلاميذ في البداية في نواتج التعلم كما تتمثل في في ىذه اتٟالة يلجأ إ
التحصيل النهائي ت١وضوع أك كحده أك مقرر أك منهج كما لو قاـ بتدريسو بالفعل, فات١علم في بهذا الأسلوب ت٭دد 

 درجة إتقاف التلاميذ منذ البداية للأىداؼ ا﵀ددة للبرنامج.

ليمي لا يتميز بات١ركنة الكافية التي تسم  بهذا الانتقاؿ الذم يعتمد على فلسفة تفريد إذا كاف النظاـ التع
 فانو يسم  لتلاميذه بدراسة الوحدة نفسها أك ات١قرر كلكن بطريقة الإثراء.، التعليم

التي تقيس  قد يتطلب التقولص ات١بدئي من ات١علم استشارة بعض ات٠براء في ات٠دمات النفسية أك الاختبارات النفسية
 الاستعدادات القبلية كتٝات الشخصية كات١يوؿ كعادات الاستذكار كجوانب السلوؾ الاجتماعي ات١ختلفة.

كيتم عادة قبل بداية التعلم في أم برنامج دراسي أك برنامج تعليمي فيحدد مستول أداء ات١تعلم في 
القبلي أو كيسمى بالتقولص "(1)لية التعلمالتحصيل الدراسي كما أنو ت٭دد ات١ستول الذم تٯكن أف تبدأ منو عم

كما تٯكن أف ،  يلجأ ات١علم إليو لتحديد خبرات الطلاب التعليمية  قبل عملية التعليم، "الكاشفالتمهيدي أو 

                                                           
 .35ت٤مود منسي، التقولص التًبوم، دار ات١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية، القاىرة، دط، ص 1



 ( التمهيدي ) القبلي الأولي التقويم                المحاضرة السابعة                                      

56 
 

يفيد ىذا النوع من التقولص في تٖديد الأىداؼ السلوكية أك التًبوية العامة منها كات٠اصة ككذا اختيار طريقة التدريس 
 :  كتٯكن إضافة نوع آخر من التقولص شهتَ الاستعماؿ (1).ات١ناسبة

 "Diagnostic Evaluation" :  التقويم التشخيصي أو التنبئيوىو 

كىناؾ من ييسىب قي التقولص التكويتٍ على التشخيصي ليس من باب الإيثار كإت٪ا لاعتبارات عديدة كالفرد 
ا التشخيصي ؛لأنو ت٭دث قبل عملية التدريس أك أثناءىا أك بعدىا كقد آثرن، مثلا أك مراحل تطور العملية التعليمية

 :  كالغرض من ىذا التقولص ىو، فهو حاضر في كل كقت كحتُ

لوضع خطة علاجية  تٖديد مدل تٖقيق الأىداؼ كالتعرؼ على الأخطاء أك نقاط الضعف في التعليم أك التعلم 
 ( 2) ناجعة.

تقولص التشخيصي" يتي  للمدرس معرفة ما إذا كاف ات١تعلم قادرنا على ال كتشتَ التوجيهات التًبوية إلذ أف"
من خلاؿ بناء كضعيات ، كما يقوـ بتشخيص منطلقات عملية التدريس،  تتبع كمسايرة الأنشطة ات١نتظرة إت٧ازىا

؛ حيث أك في بداية السنة الدراسية، أك بداية كل كحدة من كحدات البرنامج الدراسي، مناسبة في بداية كل درس
 (3)يسم  تشخيصها كفحص معات١ها باتٟصوؿ على بيانات ت٘كن من اتٗاذ قرارات حوؿ ما يتحقق من تعلمات.

ننا من اتٟصوؿ على معلومات كبيانات، كعلى ىذا الأساس عن قدرات ، فػػ"التقولص التشخيصي" إجراء تٯك 
، كتٖقيق أىداؼ الدرس، لتعلمات اتٞديدةكالتي تعد ركيزة أساسية لبناء ا، كمعارؼ كمواقف ات١تعلمتُ السابقة

التي تٯكن أف ، إنو تقدير للخصائص الفردية للتلميذ، كتٖديد منطلقات التدريس ات١ناسبة لطبيعة الفئة ات١ستهدفة
 .يكوف ت٢ا تأثتَ إت٬ابي أك سلبي على مساره التعلمي

 :  أغراض التقويم التشخيصي

 كمعرفة أسبابها. كضع خطة لتحديد مشكلات التعلم لدل الطلبة-

                                                           
، 47ـ، ص2001،  1النهضة العربية للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، لبناف، ط أنور عقل، ت٨و تقولص أفضل، دار 1

 .76كالفاسي أتٛد، الديداكتيك، مفاىيم كمقاربات، مرجع سابق، ص61
 .60،  مرجع سابق، صالفاسي أتٛد، الديداكتيك، مفاىيم كمقاربات2
تعليم الثانوم الإعدادم، مديرية ات١ناىج كاتٟياة ات١درسية، ملحقة البرامج كالتوجيهات التًبوية ات٠اصة تٔادة اللغة العربية بسلك ال3

 .47ـ، ص2009، للاعائشة، حساف، الرباط، غشت
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 كضع خطة علاجية لتعليم الطلبة ات١قصرين.-

تْيػػث يػػتم عػػرض الػػدرس اتٞديػػد بطمأنينػػة كارتيػػاح مػػن ت٘كػػن ، نقػػاط القػػوة لػػدل الطلبػػة لػػتعلم اتٞديػػد خيصتشػػ-
 الطلبة ت١تطلباتو الأساسية.

    (1)تشعيب ات١تعلمتُ في ضوء مستوياتهم.-

 ن الأت٫ية تٔكافكما ت٬ب ذكر نوع آخر كذلك من التقولص م

 :  أو المرحلي التقويم التكويني أو البنائيوىو 

" كمن خلاؿ ىذا التقولص يتم قياس نتائج العملية التًبوية كيعد ىذا التقويم المستمر" ييطلقي عليو أحيانا
وية كمقدار النوع من أكثر الأنواع استخدامنا كفي العادة ما يستخدـ ىذا النوع في قياس مدل فعالية البرامج التًب

يتسم ىذا بالاستمرارية حيث يرافق ات١تعلم ليحدد مستواه كيبرز قدراتو كيتعرؼ على أىم الثغرات ك ، التحسن بها
كما يتعرض ىذا النوع إلذ ا﵀تول كالوسائل كالطرائق ات١ستخدمة كالقدرة على استخداـ التقنيات ،  ليسدىا لاحقا

تتصل بكل جوانب العملية التعليمية  عملية متصلة:  عدـ الانقطاع فهوكيتسٌم ىذا النوع ب، كمستول أداء العاملتُ
 (2)على تنفيذه. كمستمرة تٖدث خلاؿ حياة البرنامج من خلاؿ القائمتُ

كيركز التقولص البنائي على ما أحرزه التلاميذ من تقد كت٭قق العديد من الوظائف كتحديد النقائص كإفادة           
نجاح كلا يتم ذلك إلا بالاعتماد على ات١لاحظة كات١ناقشة كالاختبارات القصتَة الأسبوعية التلميذ بكل مسالك ال

كونو يوفر التغذية الراجعة ،  أك الشهرية كيتوافق ىذا النوع من التقولص مع ات١فهوـ اتٞديد كالسائد للتقولص التًبوم
 .ات١تمثلة في ما ييعرؼي بيداغوجيا الدعم

حيث يلازـ  لتعلميتم أثناء عملية التعليم كا التطوريلبنائي ات١رحلي أك ا زئي أكتٞاك يعرؼ أيضا بالتقولص 
، لصفيةا ت١ناقشةا، ت١لاحظةا:  كمن الأساليب التي يستخدمها ات١علم فيو، يتهابدا منذ، لتعلميةالعملية التعليمية ا

 .(3)لتقوتٯيةات١نزلية كمتابعتها كاتٟصص ا جباتالوا

                                                           
 24ـ، ص2019شيماء صبحي أبو شعباف كأسعد حستُ عطواف، القياس كالتقولص التًبوم، دار الكتب العلمية 1
 .19، ص2002،  1ار الفرقاف للنشر كالتوزيع، الأردف، طينظر:  ت٤مد عبد الكرلص أبو سل، قياس كتقولص تعلم الطلبة، د2
 9، صم" 2018 -ىػ 1439نور الشامخ التقولص التًبوم، شبكة الألوكة، قسم الكتب ات١ملكة العربية السعودية، "ينظر: 3
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كالغرض منو أف يكوف ات١درس كات١تعلم على بي نة من ، ا ت١راحل بناء التعلماتإف ىذا النوع يكوف مسايرن 
فوظيفة ىذا ، كمن ثَى  الكشف عن الصعوبات كالعوائق قصد معاتٞتها، ات١سافة التي تفصلهما عن تٖقيق ات٢دؼ

فيجب أف يكوف  ،تساعد ات١درس على ضبط كتعديل إستًاتيجياتو؛ كحيث إنو تكويتٍ تعديليوالنوع من التقولص 
خالينا من العقوبة أك اتٞزاء
أك ، فهو تقولص تٯك ن من التعرؼ على مدل تقدـ التلاميذ ت٨و الأىداؼ ات١نشودة، (1)

 مدل استيعابهم كفهمهم ت١وضوع ت٤دد؛ بغرض تصحي  مسار عملية التدريس كتٖسينها.

عرؼ مدل ت٘كن ات١تعلم من تٖصيلو "التقولص التكويتٍ" يهدؼ إلذ فحص كت كتؤكد التوجيهات التًبوية أف
ت٦ا ،  يصادفها التلاميذ خلاؿ تعلمهمكما يسم  باكتشاؼ مواطن الصعوبات التي،  كاستيعابو تٞزئيات الدرس

كيواكب ىذا النوع من التقولص ، جديدة كتأىيل التلاميذ للإقباؿ على تعلمات، ت٭تم التدخل لتصحي  الثغرات
 (2)ادة.عملية التدريس في تٚيع مكونات ات١

 :  أغراض التقويم التكويني

 :   تٯكن تٖديد أغراض التقولص التكويتٍ ضمن ت٣التُ رئيستُ ت٫ا

 :  أ/الأغراض المباشرة وتتمثل في النقاط التالية

 التعرؼ على تقدـ الطلبة كمتابعة مدل تقدمهم.-

 توجيو الطلبة في الاتٕاه الصحي .-

 تٖديد ات٠لل في عملية التعلم.-

 ات١علم على تٖستُ أسلوبو. كإعادة النظر في طريقة تدريسو.مساعدة -

 :   ب/الأغراض غير المباشرة وتتمثل في النقاط التالية

 تقوية دافعية الطلبة ت٨و التعلم.-

 تثبيت عملية التعلم كالاحتفاظ بها.-

                                                           
 .76الفاسي أتٛد، الديداكتيك، مفاىيم كمقاربات، مرجع سابق، ص 1
ادة اللغة العربية بسلك التعليم الثانوم الإعدادم، مديرية ات١ناىج كاتٟياة ات١درسية، مرجع البرامج كالتوجيهات التًبوية ات٠اصة ت2ٔ

 .48سابق، ص
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 زيادة انتقاؿ أثر التعلم.-

 :   وسائل التقويم التكويني بعض

يب كالأدكات مػن أجػل التأكػد مػن تعلػم الطلبػة للمػادة العلميػة مػن خػلاؿ تٯكن استخداـ عػدد مػن الأسػال
 :   النقاط التالية

 الأسئلة الشفوية التي يطرحها ات١علم أثناء الرخصة.-

 تقدلص اختبار قصتَ أثناء اتٟصة.-

 قياـ الطلبة تْل عدد من التمارين في الصف.-

 (1)استخداـ قوائم التقدير في الدركس العملية.-

                                                           
 .26، 15ينظر:  شيماء صبحي أبو شعباف كأسعد حستُ عطواف، مرجع سابق، ص1



 

 
 

 

 
 

 المحاضرة الثامنة 

 التقويم التطويري



 التقويم التطويري                                                    المحاضرة الثامنة                        

61 
 

  :  التقويم التطويري

ىذا النوع من التقولص يتم أثناء تطبيق البرنامج التًبوم بقصد اختيار العمل أثناء جريانو كلا يتم التقولص 
أك ، يركف مدل التقدـ الذم يتم فيو، التطويرم إلا إذا كاف القائموف على أمره ذكم صلة بالعمل ذاتو تْيث

العقبات التي تعتًض طريقو. كمن أمثلة ذلك تقولص ات١علم لنتائج عملو في سلوؾ طلابو كمدل التعديل أك التغتَ 
 .الذم يطرأ على ىذا السلوؾ نتيجة لبرنات٣و



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

  المحاضرة التاسعة

 )النهائي أو التجميعي(التقويم الختامي
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 )أو التجميعي النهائي ( التقويم الختامي

ية التقييم النهائي في عملية توثق النتائج كفي العادة ما يتم استخدامو لتقييم بعض ات١دربتُ حوؿ تكمن أت٫
كمن اتٞدير بالذكر أف أغلب الدراسات من ىذا النوع تعتمد على التقييم ، موضوع معتُ أك تقييم برنامج معتُ

ات١رسومة لو لأغراض احتسابية غتَ نفعية كيركز ىذا النمط على تأثتَ البرنامج كمدل تٖقيقو للأىداؼ التكويتٍ.
مثل رات كتستند إليو بعض ات١قر:  كىناؾ من يطلق عليو اسم التقولص التجميعي الذم يهتم تٔاضي عملية التعلم

فهو تقولص ذك طابع اجتماعي؛ لأنو يسم  بتأىيل الفرد للقياـ بوظيفة ما ، الانتقاؿ من قسم أدلس إلذ قسم أعلى
كلا يتم ىذا النوع إلا في ضوء ت٤ددات  (1)نة.فيجرم في نهاية ثلاثي أك نهاية الس، لشهادةبعد اتٟصوؿ على ا

مع مراعاة سرية الأسئلة كالدقة كالنزاىة في التصحي  ، كتعيتُ القائمتُ عليو، معينة من أبرزىا تٖديد موعد إجرائو
توافق ت٤تويات البرامج مع مستويات كالغرض من ىذا الشكل التقوتٯي متابعة نتائج الطلبة كالتعرؼ على مدل 

 .التلاميذ

 :  أغراض التقويم الختامي

 *معرفة مدل تٖقيق الأىداؼ.

 *تسجيل علامة للطالب كتقييمو تٔوجبها.

 إعطاء شهادات للطلبة.-

 اتٗاذ قرارات إدارية كالتًسيب كالتًفيع كالفصل.-

 التنبؤ بأداء الطلبة مستقبلا.-

 

                                                           
 23، ص2005لتوزيع، ينظر:  ت٤مد الطاىر كعلي، التقولص البيداغوجي، أشكالو ككسائلو، دار السعادة للطباعة كالنشر كا1



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

  المحاضرة العاشرة

 التقويم التتبعي
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 :  التقويم التتبعي
كىو التقولص الذم ت٬رم ت١تابعة أداء ات١تعلم بعد تٗرجو من ات١ؤسسة التعليمية "تقويم الصيانة"بػػ كيسمى

 كالتحاقو بقطاعات العمل لغرض اتٟكم على مدل فعالية ات١نهج في تلبية متطلبات سوؽ العمل كمقتضيات ات١هنة. 
كبعده ىي خات٘ة ات١طاؼ ، كأثنائو، بقة من التقولص التي ت٘ت في بداية العمل التًبوملد تكن الأنواع السا

كلكن الواقع عكس ، فقد يتصور البعض أنو نتيجة للتقولص النهائي الذم ت٭سم الأمر يكوف عمل ات١قومتُ قد انتهى
تْيث ، كمستمرا ت١ا يتم إت٧ازه، امتتابع تقوتٯافعف تقرير البرنامج التًبوم كالستَ فيو يقتضي أف يكوف ىناؾ ، ذلك

كفي نفس الوقت يتم ، أك في بعض الأساليب ات١تبعة، إنو تٯكن التعديل في بعض الآليات ات١ستخدمة في التقولص
 (1)قياس النتائج التي تٖدث من البرنامج 

ع مستول كتٖديد مدل جودتها كعلى سبيل ات١ثاؿ تتب، يهدؼ إلذ تتبع ت٥رجات كنواتج العملية التعليمية
 .أداء ات١علمتُ في ات١يداف بعد تٗرجهم من معاىد التكوين ت١عرفة ما إذا كانت نوعية ات٠رت٬تُ مناسبة لسوؽ العمل

فهو لا يقتصر على ، إف التقولص التًبوم عملية مهمة كضركرية في ت٣اؿ التًبية عامة كالتعليم خاصة
كل جزيئات العملية التًبوية كالتعليمية تٔا تشتمل عليو بل يتناكؿ  ، الامتحانات كمراجعة أعماؿ ات١تعلمتُ فحسب

من مناىج كطرؽ تدريس كإعداد الكوادر كالإدارة ات١درسية كالتعليمية كات١بالش كات١رافق كالوسائل كات١عدات 
 كالامتحانات كما إلذ ذلك.

 :  معايير التقويم

كيؤدم ، ت١رجوةوتٯي تعليمي كتربوم حتى ت٭قق الػأىداؼ اللتقولص معايتَ لابد أف تتوفر في أم برنامج تق
 :  لعناصربنجاح أىم ىذه اكظيفتو 

 :  تحديد الأىداف/1

من ترسم لتعلم لأنها ىي لابد من تٖديد الأىداؼ لأننا نسعى إلذ تغيتَ سلوؾ الطلاب خلاؿ عملية ا 
 .لتعليمية تّميع أبعادىاا لطريق للعمليةمعالد ا

 :  الاستمرارية/2
                                                           

   https:  //uomustansiriyah.edu.iqينظر:  على ات١وقعتُ:  1
 https:  //www.manhal.netك منهل الثقافة التًبوية على ات١وقع:   
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 لتعلم فما تٯتحن فيو ت١تعلم كماأم أف التقولص ملازـ لعملية ا، إف من صفات التقولص الاستمرارية
ت١علم أف يقوـ يوجو لو من ملاحظات يومية كتقديرات ىي التي تشكل العمليات التقوتٯية كعن طريقها ت٭اكؿ ا/3

 (1)و.سلوؾ متعلمي

 :  لالشمو /4

نب نب ات١ختلفة للتعلم كلن تتض  ىذه اتٞواتٞواات١ظاىر كاأف تغطي عملية التقولص  يقصد بالشموؿ
كما ،  سيككذا أىداؼ كل مقرر درا، ليمية كفي كل مرحلة تعليميةلتعكالظواىر إلا إذا كعى ات١قوـ بأىداؼ العملية ا

 .ت١نهجكل موضوعات ا  لتقولصأف الشموؿ يعتٍ أيضا أف تغطي كل الأدكات ات١ستخدمة في ا
 :  التنظيم/5

أك ، ء كانت كميةالبرنامج التقوتٯي سوا "فنتائج ا كتٕمع لتبسيط تفستَىات كبياناتهنتائج الاختباراتنظم 
لفرد تٯكن مقارنتها ليغطي صورة عن ا، أك تقارير لغويةكيفية ت٬ب أف تتحوؿ إلذ صورة إحصائية أك رسوـ بيانية 

 .بصورة سابقة لو

 :  نوعالت/6

عي مدل قدرة ىذه ستخدمة كترات١ائل التعليمية كالأساليب ات٬ب على ىيئة التدريس أف تعدد الوس
 .لطلابالوسائل على كشف الفرقات كات١ستويات ات١ختلفة بتُ ا

 :  توافر الأسس العلمية في الوسائل و الأساليب المستخدمة//7

ت١رجٌوة الأىداؼ ا تْيث تصاغ أدكات التقولص, كت٘ارس كفق ت١وضوعيةكاكثباتو ، التقولص داةلآاكالتي تتمثل في صدؽ 
 .منها

 :  الالتزام الأخلاقي والعدالة في عملية التقويم/8

، القائم على عملية التدريس حقوؽ اتٞميع في الاعتباركيأخذ ، لةت٬ب أف تٖاط كل أنشطة تقييم الطالب بالعدا
 (2).ت١هتٍكالسلوؾ الأخلاقي ا

                                                           
 مرجع سابق 12ينظر:  نور الشامخ، التقولص في التعليم، شبكة الألوكة، ص1
 12جع سابق، صنور الشامخ، التقولص في التعليم، شبكة الألوكة، مر 2
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 أدوات التقويم التربوي
تبع،  من خلات٢اىناؾ أدكات ت٥تلفة يتم عمل التقولص 

ي
، كيعتمد اختيار الأداة ات١ناسبة على أسلوب التقولص ات١

 :  كتشمل أدكات التقولص، كيعتمد أيضان على ات١علم نفسو
  :  قائمة الرصد وتسمى أيضاً قائمة الشطبأ/
حيث ، كىي عبارة عن قائمة بأفعاؿ أك سلوكيات يرصدىا ات١علم أثناء تنفيذ مهمة تعليمية معينة 
تجاب على فقراتها باختيار إحدل كلمتتُ )ص  أك خطأ( أك )نعم أك لا(. كيكوف على شكل جدكؿ مكوٌف يس

راد تقوتٯو
ي
كتٮتار ، كإلذ جانبو عموداف بكلمتي )نعم كلا(، من ثلاثة أعمدة ت٭توم العمود الأكؿ السلوؾ أك الفعل ات١

 ل نسخ من قوائم الرصد بعدد طلاب الفصل. كيتم عم، ات١علم إحدل الكلمتتُ بناءن على ما يراه من الطالب
 ىذه الآداة تقيس كجود ات١هارة من عدمها لدل الطالب. 

 :  سلم التقديرب/
فهي ، كىي أداة تقيس مدل مهارة الطالب في تنفيذ مهمة معيٌنة أك مقدار ما اكتسبو من مهارة معيٌنة

بدلان من إجابة كل من فقراتها )بنعم أك لا( فعنها  كلكنها، تشبو قائمة الأفعاؿ كالسلوكيات التي في قائمة الرصد
تٕيب برقم أك لفظ ييعبٌر عن مدل تدلش أك ارتفاع تٖصيل ىذه ات١هارة. كتٯكن أف يكوف سلم التقدير عدديان 

ىو اكتسابها  5كيكوف ، للتعبتَ عن عدـ اكتساب ات١هارة 1حيث يكوف ، 5إلذ  1فيجاب على فقراتو برقم من 
، جيد، سيء :  كما تٯكن أف يكوف سلم التقدير لفظيان فيجاب على فقراتو بكلمات مثل،  نان تامان كإتقانها إتقا
 .أك غتَىا من الكلمات التي تناسب ات١هارة التي يتم قياسها، ت٦تاز، جيد جدان 

  :  سجل وصف سير التعلمج/
بعض الأشياء التي  كىو عبارة عن سجل أك دفتً يكتب فيو الطالب مواضيع إنشائيٌة أك عبارات حوؿ

كتٯكنو التعبتَ عن آرائو تْرية في ىذا ، سواء في حياتو ات٠اصة أـ في الفصل، قرأىا كتعلمها أك شاىدىا أك مر بها
كىو ييعد بذلك استًاتيجية ت١راجعة الذات حيث ت٭تفظ الطالب بالسجل معو.، السجل

كت٬مع ات١علم السجلات 1
كىي تساعده بتقدير مستول ، أىا كييعل قي عليها بشكل إت٬ابي كبنٌاءمن الطلبة كل فتًة بشكل دكرمٌ حتى يقر 

 (2)كبالتالر تقوتٯهم بشكل أدؽ.، الطلبة كفهم كمعرفة ما ت٬وؿ في باؿ كل كاحد منهم

                                                           
 د ليلا.40ك10ـ على الساعة 13/05/2024يوـ الاطلاع تم  https:  //mawdoo3.comينظر:  على ات١وقع:     1
 ات١رجع نفسو.2

https://mawdoo3.com/%D8%A3%D8%B3%D8%A7
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كينبغي ، غاياتو كت٭قق، التي ينبتٍ عليها ليكوف تقوتٯان سليمان  تتطلب عملية التقولص توافر عدد من ات١بادئ كالأسس
 :  كىذه ات١بادئ كالأسس ىي، على القائم بالتقولص مراعاتها

 :  /أن يكون ىادفاً 1

نقطة ، تيعد عملية تٖديد ما ينبغي تقوتٯو من معارؼ كمهارات كاتٕاىات يراد إحداثها في سلوؾ الطلبة
كيشتًط في الأىداؼ التًبوية ، كبهذا ات١عتٌ يوصف التقولص اتٟديث بأنو تقولص ىادؼ ،الانطلاؽ في عملية التقولص

كالتقولص ات٢ادؼ يعطي ات١سئولتُ عن العملية التعليمية ، أف تكوف كاضحة كت٤ددة كمرتبطة بسلوؾ معتُ قابل للتقولص
لا يكوف اتٟكم دقيقان كلا ، فعذا كانت الأىداؼ غتَ كاضحة كغتَ مصاغة بدقة، مؤشران عن مدل تٖقيق الأىداؼ

نعرؼ درجة تٖقيق الأىداؼ. لذا من الضركرم أف تستَ عملية التقولص في خط يتماشى مع مفهوـ ات١نهج كفلسفتو 
 ( 1)كأىدافو.

 :  /الشمول2

أسس كمبادئ التقولص ات١عنونة بػػ" ا﵀اضرة اتٟادية عشر "فيالشمول والاستمراريةكنا قد أشرنا إلذ عنصرم "
يعتبر التقولص شاملان عندما ينصب على  حيث، لكن لابأس من التذكتَ بها ثانية لأنها من الأت٫ية تٔكافوم"التًب

نيقو ـ طالبان فمعتٌ ذلك أف نػيقىو ـ كافة   فعذا أردنا أف، كىذا ما ت٬ب أف تقوـ بو عملية التقولص، تٚيع اتٞوانب
، كاتٞوانب الاجتماعية كاتٞوانب الانفعالية، ب الثقافيةاتٞوانب في ذلك الطالب كىي اتٞوانب العقلية كاتٞوان

 كاتٞوانب الفنية .

 :  الاستمرارية/3

إذا لا تٯكن أف تستَ كأف تستمر بدكف ، ف التقولص جزء لا يتجزأ من العملية التعليميةأما الاستمرارية فع
متداد عملية التقولص مع مدل الأداء كيقصد بالاستمرارية ا ، كلذا ت٬ب أف يكوف التقولص مستمران ، عملية التقولص

الطالب كتقوتٯو ت٬ب أف يستمر   كمعتٌ ذلك أف تعليم، حيث تبدأ من بداية ات١وقف التعليمي كتستمر حتى نهايتو
  :  جنبان إلذ جنب.كمعتٌ التكامل أف يتم التقولص بعدة ت٣الات كىي

 تكامل بتُ الوسائل ات١ستخدمة في عملية التقولص.-

                                                           
 .34علي مهدم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، مرجع سابق، ص1
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 عملية التقولص كعملية التدريس.تكامل بتُ -

 تكامل بتُ الوسائل ات١ختلفة ات١ستخدمة في عملية التقولص.-

 تكامل بتُ التقولص كالنظم ات١ختلفة للتعليم كالتعلم.-

 :  التعاون/4

كبعبارة ، كمعناه أف تقوـ بو ت٣موعة من الأفراد أك اتٞماعات تتعاكف فيما بينها من أجل تٖقيق ات١طلوب
 شتًؾ فيو كل من لو صلة بالعملية التعليمية.أخرل أف ي

 :  أن يكون التقويم اقتصاديا/5

تطلب مراعاة كقت ات١علم معناه الاقتصاد في الوقت كاتٞهد كالتكاليف كالتقولص الاقتصادم في الوقت ي
 ينبغي.الطلاب. كىذا يعتٍ ألا يصرؼ تقولص الطالب ات١علم عن أعمالو الأخرل تْيث يقتطع كقتان أكثر ت٦ا ك 

 :  أن يكون وسيلة وليس غاية/6

كنتائجو ىي تغذية راجعة لمجمل مفاصل ، إف التقولص ليس غاية العملية التعليمية بل يقع في ات٠طوة الرابعة
أم أنو كسيلة للكشف باستمرار عن نقاط ، إذ من خلالو ت٨كم على مدل ت٧احها أك فشلها، تلك العملية

تٔعتٌ ألا يكوف  لذلك ت٬ب ألا يكوف غاية لدل ات١علم أك الطالب. نا التدريسية.الضعف كالقوة في مناىجنا كطرائق
بقدرما يكوف ات٢دؼ ىو إعادة النظر ، ات٢دؼ من التقولص في العملية التعليمية اتٟكم على ت٧اح الطالب أك فشلو
 (1)في ت٥تلف خطواتها من اجل تطويرىا كإدخاؿ ات١ستحدثات التًبوية فيها.

 :  تقويم على أساس علمي/أن يبنى ال8

 (2)معناه أف يبتٌ على الصدؽ كالثبات كات١وضوعية كالتنوع كالتمييز.

 :/أن يكون التقويم في نفس الموقف التعليمي9

                                                           
 70، كسليماف أتٛد عبيدات القياس كالتقولص التًبوم، ص35لي مهدم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، صينظر:  ع1

 مرجعتُ سابقتُ
، 3ينظر:  فاركؽ، عبد السلاـ، ميسرة طاىر، ت٭تِ مهتٍ، مدخل إلذ القياس التًبوم كالنفسي، مكة ات١كرمة، ات١كتبة ات١كية، ط2

 .35دم كاظم، القياس كالتقولص في التعليم كالتعلم، مرجع سابق، ص، كعلي مه26-22ق، ص1414
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 كألا يكوف بعيدان عن ات١وقف التعليمي.، كجزء لا يتجزأ منو

 :  التنوع في أساليب وأدوات التقويم/10

 حتى يتستٌ لنا اتٟصوؿ على معلومات أكفر عن المجاؿ الذم ت٬ب أف تتنوع أساليب كأدكات التقولص
، كات١لاحظة، كات١قابلة، فالاختبارات، ففي تقولص السلوؾ الإنسالش يصعب الاعتماد على كسيلة كاحدة، نقومو

كذلك فغننا لا نستطيع أف نقتصر على أسلوب ، كغتَىا يكشف كل منها عن جانب من جوانب السلوؾ لو أت٫ية
 (1)بل ينبغي أف نستعتُ بعدد معقوؿ منها حتى تكتمل الصورة التي نريد أف ت٨كم عليها.، ا فحسبكاحد منه

                                                           
 .20ينظر:  زكرياء ت٤مد الظاىر، مبادئ القياس كالتقولص في التًبية، مرجع سابق، ص1
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  من وسائل تقويم الطالب الرسمية يةختبارات التحصيلإن الا

 :  أ/اختبارات التحصيل الرسمية

التي يتم تقدتٯها خلاؿ مدة زمنية يتم تٖديدىا من قبل ات١ؤسسة التابعة ت٢ا كتقيس  الاختبارات الرتٝية ىي        
اختبار الإت٧از ات١وحد. تيعدُّ ىذه :  تأتي في صور عديدة كت٥تلفة مثل، النواحي ات١رتبطة بالإت٧ازات المجتمعية

متوقع لكل الأشخاص بغض الاختبارات اختبارات رتٝية ؛لأنو يتم عقدىا داخل ات١ؤسسات تبعنا لأساس معتُ 
 النظر عن منصبهم في الدكلة. 

 :  ب/الاختبارات غير الرسمية

ىذه الاختبارات يوجد فيها اختلاؼ في استعمات٢ا كفعاليتها ؛لكنو لا تٯكن أف نعد الاختبارات التحصيلية       
 بل تكوف فعالة لكن بطريقة ت٥تلفة. ، غتَ الرتٝية غتَ فعالة

 :  ات التحصيلية غير الرسميةالهدف من الاختبار 

كتٯكن إجراء ، ىو اتٟصوؿ على معلومات عن الشخص كليس فقط للقياـ تٔقارنة نتائجو مع نتائج اختبار آخر
ات١قارنات في أغلب الأكقات. من الأمثلة على الاختبارات التحصيلية غتَ الرتٝية القبوؿ في مدرسة فنية ذات 

 لكن يتم تطبيقو قبل حدكث التعلم اتٞديد.، اختبار رتٝي أك غتَ رتٝي مكانة عالية. الاختبار التشخيصي ىو

 :  ج/الاختبارات الموضوعية

نوع من الاختبارات يتكوف كل منها من إجابة صحيحة أك على الأكثر عدد : الاختبارات ات١وضوعية ىي
ها بواسطة الآلات أك كلذلك تٯكن تصحيح، كىذه الإجابات متفق عليها مسبقا، ت٤دكد من الإجابات الصحيحة

كمن بينها ، (Scoring Key) الأشخاص الذين يكلفوف بدلك باستخداـ مفتاح التصحي  أك ت٪وذج الإجابة
كىذا النوع من الاختبارات توصف بأنها موضوعية ، (1)تٮتار ات١تعلم إجابة من بتُ عدد من الإجابات التي تقدـ لو

                                                           
، ينظر:  طعبلي، ت٤مد الطاىر، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ت٣لة دراسات نفسية كتربوية1

 مرجع سابق173ت٥بر تطوير ات١مارسات النفسية كالتًبوية، ص
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كمن ، ىذا من جهة، أم أنو لا تٮتلف في تصحيحها اثناف ؛(1) ؛لأف تصحيحها لا يكوف فيو دخل لذاتية ات١صح
كما تعطي ،  اتتتي  للمتعلم فرصة تقدلص إجابات موضوعية يتحكم فيها السؤاؿ نفسو جهة ثانية فعف ىذه الاختبار

 .(2)الفرصة للمعلم أف يبتٍ تقييمو بطريقة موضوعية تٖددىا إجابات التلميذ ذاتو

 :  رات التشخيصيةالهدف الأساسي من الاختبا

 :  ىو القياـ بتحديد مكاف الشخص حسب ت٣موعة معينة من ات١هارات فعلى سبيل الذكر لا اتٟصر  

قد يقوـ الشخص بأخذ اختبار الرياضيات كطالب جديد حتى يقوـ بالتعرؼ على الدرس أك ات١ستول الذم -
 ت٬ب أف يأخذه. 

كانيكي بتطبيق اختبارات تشخيصية على السيارات لأكؿ مرة من الأمثلة على الاختبارات التشخيصية قياـ ات١ي-
 من أجل تٖديد ات١شكلة. 

 تٯكن لأصحاب العمل أيضنا القياـ باختبارات تشخيصية من أجل التعرؼ على ات١وظفتُ على ت٨و أفضل. -

باختبار قد تٮضع ات١وظف اتٞديد لاختبار تشخيصي حتى يستطيع تقدلص شخصيتو كأساليب عملو. تٯكن القياـ -
ت٦ا يساعد في توفتَ ت٥طط حقيقي للعديد من ، تشخيصي تْيث يتم الكشف عن ات١هارات الأكلية للشخص

 مهارات الشخص. 

اختبار اللغة الإت٧ليزية بنتائج تتناسب مع معايتَ الكفاءة في اللغة : مثاؿ على الاختبارات الرتٝية التشخيصية-
 الإت٧ليزية. 

ي غتَ الرتٝي للتقييم التشخيصي؛ القياـ بوضع أسئلة أساسية حوؿ مؤسسة ما مثاؿ على الاختبار التشخيص-
 ت١عرفة ما إذا كاف ات١وظف الذم طلب الوظيفة قد قاـ بأتْاثو.

 

                                                           
. كاقع تطبيق الاختبارات التحصيلية بتُ ات١وضوعية ك التقليدية في ات١دارس الابتدائية كتأثتَىا 2016ينظر:  بوزيالش، عائشة. 1

ئي، ات١درسة العليا للأساتذة، ت٣لة البحوث على التوافق الدراسي لدل التلاميذ ات١قبلتُ على اجتياز امتحاف شهادة التعليم الابتدا
 .227، ص9، ع5التًبوية ك التعليمية، اتٞزائر، مج

 مرجع سابق.190ينظر:  طعبلي، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ص2
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 :  أىمية الاختبار التحصيلي

 يساعد ات١علم في معرفة مدل ت٧اح أساليب التدريس التي اتبعها في تنظيم العملية التعليمية. -

كاكتشاؼ نقاط الضعف لبناء ات٠طط ، في اكتشاؼ نقاط القوة لدل الطالب كالقياـ بتعزيزىا يساعد ات١علم-
 العلاجية ت٢ا.

، يعمل على استثارة دافع الطلاب للتعلم؛ كذلك تْثهم على تركيز الانتباه في ات٠برات التعليمية ات١قدمة-
 كالاستمرار في الاندماج بهذه ات٠برات لتحقيق أىداؼ التعلم.

 عد في استدعاء ات٠برات كترتيبها كإعادة تنظيمها في ات١واقف الاختبارية.ييسا-

 (1)يساعد الاختبار التحصيلي في اتٗاذ قرار متعلق بنقل الطلبة من مستول دراسي إلذ مستول أعلى.-

 :  معايير كتابة الأسئلة الموضوعية

استخداما في الاختبارات التحصيلية بكافة ات١راحل تعتبر الأسئلة ات١وضوعية كاحدة من أكثر أنواع الأسئلة          
" التي سيأتي اتٟديث عنها في موضعها الصواب والخطأكلعل من أشهر أنواع الأسئلة ات١وضوعية أسئلة "، التعليمية
كىناؾ بعض ات١عايتَ الواجب مراعاتها لدل كتابة ىذه الأنواع من ، "الاختيار من متعددككذا أسئلة "، لاحقا
 .الأسئلة

 أغراض الاختبارات التحصيلية.:  ثانياً 

  :  عامة كمنها "التقويم والقياس" إف أغراض الاختبارات التحصيلية متصلة بأغراض

 :  .التشخيص1

أم التعرؼ على جوانب القوة أك الضعف لدل الطالب في جانب من جوانب التحصيل للاستفادة من 
كمع أف ىناؾ اختبارات خاصة ، لتدريس أك ات١نهاج...الخمع ما يستدعيو ذلك من تقييم لأسلوب ا، النتائج

 بالتشخيص إلا أف اختبارات التحصيل الصفية تفيد كذلك. 

 
                                                           

1. achievement-test-types-examples, /study, 2/2/2022. Edited. 
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 :  .التصنيف2

....الخ أك تصنيف الطلاب كفق ، زراعي، أم تقصي كتصنيف الطلاب إلذ تٗصصات ت٥تلفة أكادتٯي        
 ـ اختبارات ذكاء أك ميوؿ.كفي ىذه اتٟالة غالبان ما تستخد، قدراتهم كميوت٢م

 :  .قياس مستوى التحصيل3

كتنصب معظم اختبارات التحصيل على ، أم قياس مدل تٖقق الأىداؼ التعليمية لدل ات١تعلم في مادة دراسية
 تٖقيق ىذا ات٢دؼ) قياس أت٢داؼ( كتستخدـ أيضان لأغراض ات١س  كالتنبؤ.

 :  كيفية تصحيح الاختبارات

كتظهر ات١شكلة في حاؿ الأسئلة ،   الاختبارات ات١وضوعية حيث يوجد مفتاح للتصحي من السهل تصحي       
أك الأسئلة التي تٖتاج إلذ استجابات حرة حيث  يظهر فيها أثر الذاتية كعدد من العوامل التي تقلل من ، ات١قالية
كقد يتأثر ات١صح  تٓط  ،كظهور كرقة طالب ضعيف بعد كرقة طالب ت٦تاز ت٦ا يشعر ات١صح  بفرؽ كبتَ،  قيمتها
أك كثرة الأخطاء الإملائية أك النحوية...الخ. كلذا يفضل كضع ت٪وذج للإجابة عن كل سؤاؿ ت٤ددان عليو ، ات١تعلم

كيطبق على عينة عشوائية ت١عرفة إذا كانت ىناؾ حاجة لتعديل النموذج كىناؾ ، درجة كل فرع من فركع السؤاؿ
 :  ثلاث طرؽ مقتًحة للتصحي  ىي

 التصحيح وفق الطريقة التحليلية. :  لاً أو 

 .تغطية أتٝاء ات١متحنتُ على أكراؽ الإجابة لضماف عدـ تأثر ات١صح  بفكرتو عن الطالب.1

 .أفٍ يصح  السؤاؿ نفسو في تٚيع الأكراؽ ت١ساعدة ات١صح  على مقارنة الإجابات كأسس التصحي .2

 ركؼ التصحي  . .يفضل تصحي  الأكراؽ في جلسة كاحدة لضماف تشابو ظ3

 .لا ت٭اسب ات١متحن على أمور لد يوضع الاختبار لقياسها .3

 التصحيح وفق الطريقة الكلية.:  ثانياً 

كفيها ، أك حتُ يضيع معناىا بالتحليل يلجأ ات١صح  للطريقة الكلية، حتُ يتعذر تٖليل الإجابة إلذ نقاط        
كفئة الإجابات ، فئة الإجابات ات١متازة كتضم ربع الأكراؽ، فئاتثَ يصنفها إلذ ثلاث ، يقرأ ات١صح  الأكراؽ كلها
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ثَ ترتب الأكراؽ في كل فئة كفق ، ك فئة الإجابات الضعيفة كتضم ربع الأكراؽ، ات١توسطة كتضم نصف الأكراؽ
 ثَ يقوـ بالتصحي . ىذا ، الأفضلية

 ر التقسيم للمصح .        أما إذا كانت الإجابات متجانسة فيتًؾ أم، إذا كانت الإجابات متباينة

 التصحيح بمزج الطريقة الكلية والطريقة التحليلية.:  ثالثاً 

كىنا تيصن في الأكراؽ كفق الطريقة الكلية كتصح  كفق الطريقة التحليلية. كمن طرائق تصحي  الأسئلة           
ح الإجابة من الورؽ ات١قول الذم ك"الاختيار من متعدد" استخداـ جعل مفتا ، "الصواب كات٠طأ" ات١وضوعية خاصة

، توجد بو ثقوب للإجابات الصحيحة تْيث يوضع ات١فتاح على الورقة كتعرؼ الإجابات الصحيحة من خلالو
كتٯكن استخداـ ألآت في التصحي  خاصة عند تطبيق الاختبار على أعداد كثتَة من ات١تعلمتُ أك ات١صانع أك 

طلبي من ات١متحن أف ييسىو دى بالقلم الرصاص الفراغ ات١ناسب ثَ توضع مراكز البحوث كاتٞامعات ...الخ كفيو يي 
كمن صعوبات ىذا النوع ، كتقوـ تّمع الدرجات -ات١سودة-الورقة في آلة حساسة تشعر تٔكاف العلامات ات١ظللة 

 (1)التظليل. -ضركرة دقة ككثافة التسويد

  :  /مواصفات نص الاختبار1

 :  من الأمور الشاقة جدا ؛لأنها تراعي بعض مواصفات النص كىي تعتبر عملية إعداد الاختبار

كمن عشرة أبيات إلذ أربعة عشر ، ألا تقل عدد كلمات النص عن مئتي كلمة إف كاف نثرا دكف حركؼ ات١عالش-
مع اتٟرص على أف يكوف النص مشكولا جزئيا باستثناء الكلمات ات١بنية )مثل حركؼ النصب ، بيتا إف كاف شعرا

 .كؼ اتٞر...(كحر 

 مطابقة للبرنامج أك ات١نهاج ات١قرر.، أف تكوف النصوص ات١عتمدة في متناكؿ ات١تعلمتُ-

كالتفاعل مع ، كتدفعهم إلذ التفكتَ، تعالج قضايا تثتَ اىتمامهم، أف تكوف ذات دلالة بالنسبة للمتعلمتُ-
 .كالقيم كات١بادئ ات١نصوص عليها في ات١نهاج، الأفكار ات١طركحة

 كموثقا )مسندا إلذ صاحبو كمصدره(، لا تصرؼ فيو، يكوف النص أصيلاأف -

                                                           
 61ـ"ص1997-ق1418 ، حائل دار الأندلس"التقولص ت٤مد، القياس كت٤مود غالز، 1
 



 تقويم الطالب                                     المحاضرة الثانية عشرة                          

78 
 

 .خاؿ من الأخطاء على اختلاؼ أنواعها، سليم من البتً، أف يتوفر على كحدة ات١وضوع-

 .أف تيشٍرحي الكلمات الغريبة التي تىردًي فيو-

علامات ، جودة الورؽ، سطورات١سافة بتُ الكلمات كال، أف تٖتـً فيو فنيات الكتابة )حجم اتٟرؼ ات١طبوع-
 .كاض  الطباعة، كأف يكوف جيد الإخراج، الوقف...(

كبعيدا عن أم تعريض أك تٖفيز أك تشهتَ ، أف يكوف النص بعيدا عن أم تطرؼ ديتٍ أك عرقي أك إيديولوجي-
 .سياسي أك اجتماعي أخلاقي

 (1)كاتٞمالية كالعلميةيشتًط في النص الانسجاـ كالتماسك كتٖقيق ات١تعة كالفائدة الأدبية -

 :  بناء الاختبار /شروط2

 :  من شركط بناء الاختبارات التحصيلية التي كقف عليها الباحثوف ما يلي

 .كأف تكوف دقيقة غتَ قابلة للتأكيل، أف تكوف الأسئلة متدرجة من السهل إلذ الصعب-

 .كأف تكوف متنوعة، كالتي تقيس ات١ورد نفسو، كالتعجيزية تٕنب طرح الأسئلة الإت٭ائية-

 .مع احتًاـ علامات الوقف، لا غموض فيها كلا تعقيد، كاضحة، أف تيصاغى الأسئلة بلغة سليمة كت٥تصرة-

 .أف تيشكل الكلمات التي تيثتَ اللبس-

يشٍتًىطي في الأسئلة ات١طركحة أف تيقي مى كتقيس ات٢دؼ ات١راد الوصوؿ إليو منها-
(2) 

ىي التي يتم تقدتٯها خلاؿ مدة زمنية يتم تٖديدىا من قبل ات١ؤسسة التابعة ت٢ا كتقيس الاختبارات الرتٝية         
اختبار الإت٧از ات١وحد. تيعدُّ ىذه :  تأتي في صور عديدة كت٥تلفة مثل، النواحي ات١رتبطة بالإت٧ازات المجتمعية

 متوقع لكل الأشخاص بغض الاختبارات اختبارات رتٝية ؛لأنو يتم عقدىا داخل ات١ؤسسات تبعنا لأساس معتُ
 النظر عن منصبهم في الدكلة. 

                                                           
، 2018الديواف الوطتٍ للامتحانات كات١سابقات، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في شهادة التعليم ات١توسط، الناشر، اتٞزائر، 1
 2ص

 2ات١رجع نفسو، ص 2
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 :  ب/الاختبارات غير الرسمية

ىذه الاختبارات يوجد فيها اختلاؼ في استعمات٢ا كفعاليتها ؛لكنو لا تٯكن أف نعد الاختبارات التحصيلية       
 بل تكوف فعالة لكن بطريقة ت٥تلفة. ، غتَ الرتٝية غتَ فعالة

 :  ارات التحصيلية غير الرسميةالهدف من الاختب

كتٯكن ، ىو اتٟصوؿ على معلومات عن الشخص كليس فقط للقياـ تٔقارنة نتائجو مع نتائج اختبار آخر
إجراء ات١قارنات في أغلب الأكقات. من الأمثلة على الاختبارات التحصيلية غتَ الرتٝية القبوؿ في مدرسة فنية ذات 

 لكن يتم تطبيقو قبل حدكث التعلم اتٞديد.، ىو اختبار رتٝي أك غتَ رتٝيمكانة عالية. الاختبار التشخيصي 

 :  ج/الاختبارات الموضوعية

نوع من الاختبارات يتكوف كل منها من إجابة صحيحة أك على الأكثر عدد  :الاختبارات ات١وضوعية ىي
يحها بواسطة الآلات أك كلذلك تٯكن تصح، كىذه الإجابات متفق عليها مسبقا، ت٤دكد من الإجابات الصحيحة

كمن بينها ، (Scoring Key) الأشخاص الذين يكلفوف بدلك باستخداـ مفتاح التصحي  أك ت٪وذج الإجابة
كىذا النوع من الاختبارات توصف بأنها موضوعية ، (1)تٮتار ات١تعلم إجابة من بتُ عدد من الإجابات التي تقدـ لو

، ىذا من جهة، ؛أم أنو لا تٮتلف في تصحيحها اثناف  (2)صح ؛لأف تصحيحها لا يكوف فيو دخل لذاتية ات١
كما ،  كمن جهة ثانية فعف ىذه الاختباراتتتي  للمتعلم فرصة تقدلص إجابات موضوعية يتحكم فيها السؤاؿ نفسو

 (3)تعطي الفرصة للمعلم أف يبتٍ تقييمو بطريقة موضوعية تٖددىا إجابات التلميذ ذاتو

 :  ارات التشخيصيةالهدف الأساسي من الاختب

 :  ىو القياـ بتحديد مكاف الشخص حسب ت٣موعة معينة من ات١هارات فعلى سبيل الذكر لا اتٟصر           

                                                           
ة ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ت٣لة دراسات نفسية كتربوية، ينظر:  طعبلي، ت٤مد الطاىر، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظري1

 مرجع سابق173ت٥بر تطوير ات١مارسات النفسية كالتًبوية، ص
. كاقع تطبيق الاختبارات التحصيلية بتُ ات١وضوعية ك التقليدية في ات١دارس الابتدائية كتأثتَىا 2016ينظر:  بوزيالش، عائشة. 2

اسي لدل التلاميذ ات١قبلتُ على اجتياز امتحاف شهادة التعليم الابتدائي، ات١درسة العليا للأساتذة، ت٣لة البحوث على التوافق الدر 
 .227، ص9، ع5التًبوية ك التعليمية، اتٞزائر، مج

 مرجع سابق.190ينظر:  طعبلي، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ص3
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قد يقوـ الشخص بأخذ اختبار الرياضيات كطالب جديد حتى يقوـ بالتعرؼ على الدرس أك ات١ستول الذم -
 ت٬ب أف يأخذه. 

ة قياـ ات١يكانيكي بتطبيق اختبارات تشخيصية على السيارات لأكؿ مرة من الأمثلة على الاختبارات التشخيصي-
 من أجل تٖديد ات١شكلة. 

 تٯكن لأصحاب العمل أيضنا القياـ باختبارات تشخيصية من أجل التعرؼ على ات١وظفتُ على ت٨و أفضل. -

كن القياـ باختبار قد تٮضع ات١وظف اتٞديد لاختبار تشخيصي حتى يستطيع تقدلص شخصيتو كأساليب عملو. تٯ-
ت٦ا يساعد في توفتَ ت٥طط حقيقي للعديد من ، تشخيصي تْيث يتم الكشف عن ات١هارات الأكلية للشخص

 مهارات الشخص. 

اختبار اللغة الإت٧ليزية بنتائج تتناسب مع معايتَ الكفاءة في اللغة  :  مثاؿ على الاختبارات الرتٝية التشخيصية-
 الإت٧ليزية. 

ختبار التشخيصي غتَ الرتٝي للتقييم التشخيصي؛ القياـ بوضع أسئلة أساسية حوؿ مؤسسة ما مثاؿ على الا-
 ت١عرفة ما إذا كاف ات١وظف الذم طلب الوظيفة قد قاـ بأتْاثو.

 :  أىمية الاختبار التحصيلي

 يساعد ات١علم في معرفة مدل ت٧اح أساليب التدريس التي اتبعها في تنظيم العملية التعليمية. -

كاكتشاؼ نقاط الضعف لبناء ات٠طط ، يساعد ات١علم في اكتشاؼ نقاط القوة لدل الطالب كالقياـ بتعزيزىا-
 العلاجية ت٢ا.

، يعمل على استثارة دافع الطلاب للتعلم؛ كذلك تْثهم على تركيز الانتباه في ات٠برات التعليمية ات١قدمة-
 لتعلم.كالاستمرار في الاندماج بهذه ات٠برات لتحقيق أىداؼ ا

 ييساعد في استدعاء ات٠برات كترتيبها كإعادة تنظيمها في ات١واقف الاختبارية.-

 (1)يساعد الاختبار التحصيلي في اتٗاذ قرار متعلق بنقل الطلبة من مستول دراسي إلذ مستول أعلى.-

                                                           

Edited.examples, /study, 2/2/2022. -types-test-ent. achievem1 
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 :  معايير كتابة الأسئلة الموضوعية

واع الأسئلة استخداما في الاختبارات التحصيلية بكافة ات١راحل تعتبر الأسئلة ات١وضوعية كاحدة من أكثر أن         
" التي سيأتي اتٟديث عنها في موضعها الصواب والخطأكلعل من أشهر أنواع الأسئلة ات١وضوعية أسئلة "، التعليمية
ع من كىناؾ بعض ات١عايتَ الواجب مراعاتها لدل كتابة ىذه الأنوا ، "الاختيار من متعددككذا أسئلة "، لاحقا

 الأسئلة.

 أغراض الاختبارات التحصيلية.:  ثانياً 

  :  عامة كمنها التقويم والقياس" "إف أغراض الاختبارات التحصيلية متصلة بأغراض

 :  .التشخيص1

أم التعرؼ على جوانب القوة أك الضعف لدل الطالب في جانب من جوانب التحصيل للاستفادة من  
كمع أف ىناؾ اختبارات خاصة ، قييم لأسلوب التدريس أك ات١نهاج...الخمع ما يستدعيو ذلك من ت، النتائج

 بالتشخيص إلا أف اختبارات التحصيل الصفية تفيد كذلك. 

 :  .التصنيف2

....الخ أك تصنيف الطلاب كفق ، زراعي، أم تقصي كتصنيف الطلاب إلذ تٗصصات ت٥تلفة أكادتٯي        
 بان ما تستخدـ اختبارات ذكاء أك ميوؿ.كفي ىذه اتٟالة غال، قدراتهم كميوت٢م

 :  .قياس مستوى التحصيل3

كتنصب معظم اختبارات التحصيل ، أم قياس مدل تٖقق الأىداؼ التعليمية لدل ات١تعلم في مادة دراسية 
 على تٖقيق ىذا ات٢دؼ) قياس أت٢داؼ( كتستخدـ أيضان لأغراض ات١س  كالتنبؤ.

 :  كيفية تصحيح الاختبارات

كتظهر ات١شكلة في حاؿ الأسئلة ، من السهل تصحي  الاختبارات ات١وضوعية حيث يوجد مفتاح للتصحي        
أك الأسئلة التي تٖتاج إلذ استجابات حرة حيث  يظهر فيها أثر الذاتية كعدد من العوامل التي تقلل من ، ات١قالية
كقد يتأثر ات١صح  تٓط ، ح  بفرؽ كبتَكظهور كرقة طالب ضعيف بعد كرقة طالب ت٦تاز ت٦ا يشعر ات١ص،  قيمتها
أك كثرة الأخطاء الإملائية أك النحوية...الخ. كلذا يفضل كضع ت٪وذج للإجابة عن كل سؤاؿ ت٤ددان عليو ، ات١تعلم
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كيطبق على عينة عشوائية ت١عرفة إذا كانت ىناؾ حاجة لتعديل النموذج كىناؾ ، درجة كل فرع من فركع السؤاؿ
 :  صحي  ىيثلاث طرؽ مقتًحة للت

 التصحيح وفق الطريقة التحليلية. :  أولاً 

 .تغطية أتٝاء ات١متحنتُ على أكراؽ الإجابة لضماف عدـ تأثر ات١صح  بفكرتو عن الطالب.1

 .أفٍ يصح  السؤاؿ نفسو في تٚيع الأكراؽ ت١ساعدة ات١صح  على مقارنة الإجابات كأسس التصحي .2

 لضماف تشابو ظركؼ التصحي  . .يفضل تصحي  الأكراؽ في جلسة كاحدة 3

 .لا ت٭اسب ات١متحن على أمور لد يوضع الاختبار لقياسها .3

 التصحيح وفق الطريقة الكلية.:  ثانياً 

كفيها ، أك حتُ يضيع معناىا بالتحليل يلجأ ات١صح  للطريقة الكلية، حتُ يتعذر تٖليل الإجابة إلذ نقاط        
كفئة الإجابات ، فئة الإجابات ات١متازة كتضم ربع الأكراؽ، فها إلذ ثلاث فئاتثَ يصن، يقرأ ات١صح  الأكراؽ كلها

ثَ ترتب الأكراؽ في كل فئة كفق ، ك فئة الإجابات الضعيفة كتضم ربع الأكراؽ، ات١توسطة كتضم نصف الأكراؽ
 ثَ يقوـ بالتصحي . ىذا ، الأفضلية

 انسة فيتًؾ أمر التقسيم للمصح .        أما إذا كانت الإجابات متج، إذا كانت الإجابات متباينة

 التصحيح بمزج الطريقة الكلية والطريقة التحليلية.:  ثالثاً 

كىنا تيصن في الأكراؽ كفق الطريقة الكلية كتصح  كفق الطريقة التحليلية. كمن طرائق تصحي  الأسئلة           
خداـ جعل مفتاح الإجابة من الورؽ ات١قول الذم ك"الاختيار من متعدد" است، "الصواب كات٠طأ" ات١وضوعية خاصة

، توجد بو ثقوب للإجابات الصحيحة تْيث يوضع ات١فتاح على الورقة كتعرؼ الإجابات الصحيحة من خلالو
كتٯكن استخداـ ألآت في التصحي  خاصة عند تطبيق الاختبار على أعداد كثتَة من ات١تعلمتُ أك ات١صانع أك 

...الخ كفيو ييطلبي من ات١متحن أف ييسىو دى بالقلم الرصاص الفراغ ات١ناسب ثَ توضع مراكز البحوث كاتٞامعات 
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كمن صعوبات ىذا النوع ، كتقوـ تّمع الدرجات -ات١سودة-الورقة في آلة حساسة تشعر تٔكاف العلامات ات١ظللة 
 (1)التظليل. -ضركرة دقة ككثافة التسويد

  :  /مواصفات نص الاختبار1

 :  عداد الاختبار من الأمور الشاقة جدا ؛لأنها تراعي بعض مواصفات النص كىيتعتبر عملية إ

كمن عشرة أبيات إلذ أربعة عشر ، ألا تقل عدد كلمات النص عن مئتي كلمة إف كاف نثرا دكف حركؼ ات١عالش-
ركؼ النصب مع اتٟرص على أف يكوف النص مشكولا جزئيا باستثناء الكلمات ات١بنية )مثل ح، بيتا إف كاف شعرا
 .كحركؼ اتٞر...(

 مطابقة للبرنامج أك ات١نهاج ات١قرر.، أف تكوف النصوص ات١عتمدة في متناكؿ ات١تعلمتُ-

كالتفاعل مع ، كتدفعهم إلذ التفكتَ، تعالج قضايا تثتَ اىتمامهم، أف تكوف ذات دلالة بالنسبة للمتعلمتُ-
 .ات١نهاجكالقيم كات١بادئ ات١نصوص عليها في ، الأفكار ات١طركحة

 كموثقا )مسندا إلذ صاحبو كمصدره(، لا تصرؼ فيو، أف يكوف النص أصيلا-

 .خاؿ من الأخطاء على اختلاؼ أنواعها، سليم من البتً، أف يتوفر على كحدة ات١وضوع-

 .أف تيشٍرحي الكلمات الغريبة التي تىردًي فيو-

علامات ، جودة الورؽ،  الكلمات كالسطورات١سافة بتُ، أف تٖتـً فيو فنيات الكتابة )حجم اتٟرؼ ات١طبوع-
 .كاض  الطباعة، كأف يكوف جيد الإخراج، الوقف...(

كبعيدا عن أم تعريض أك تٖفيز أك تشهتَ ، أف يكوف النص بعيدا عن أم تطرؼ ديتٍ أك عرقي أك إيديولوجي-
 .سياسي أك اجتماعي أخلاقي

 (2)ائدة الأدبية كاتٞمالية كالعلميةيشتًط في النص الانسجاـ كالتماسك كتٖقيق ات١تعة كالف-

   
                                                           

 61ـ"ص1997-ق1418 ، حائل دار الأندلس"التقولص ت٤مود ت٤مد، القياس كغالز، 1
، 2018الديواف الوطتٍ للامتحانات كات١سابقات، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في شهادة التعليم ات١توسط، الناشر، اتٞزائر، 2
 2ص
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 :  بناء الاختبار /شروط2

 :  من شركط بناء الاختبارات التحصيلية التي كقف عليها الباحثوف ما يلي

 .كأف تكوف دقيقة غتَ قابلة للتأكيل، أف تكوف الأسئلة متدرجة من السهل إلذ الصعب-

 .كأف تكوف متنوعة، يس ات١ورد نفسوكالتي تق، كالتعجيزية تٕنب طرح الأسئلة الإت٭ائية-

 .مع احتًاـ علامات الوقف، لا غموض فيها كلا تعقيد، كاضحة، أف تيصاغى الأسئلة بلغة سليمة كت٥تصرة-

 .أف تيشكل الكلمات التي تيثتَ اللبس-

يشٍتًىطي في الأسئلة ات١طركحة أف تيقي مى كتقيس ات٢دؼ ات١راد الوصوؿ إليو منها-
(1) 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 2، صسابقمرجع  ،واف الوطتٍ للامتحانات كات١سابقات، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في شهادة التعليم ات١توسطالدي 1
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 الاختبارات التحصيلية
 

 

 

 

 

 



 .تحصيليةالاختبارات ال      الثالثة عشر المحاضرة
 

86 
 

كمن أت٫ها ، توجد العديد من التعريفات التي توض  مفهوـ الاختبار التحصيلي بطريقة متكاملة كشاملة           
كتٖديد ، أنو اختبار تم تصميمو لقياس نسبة معرفة أك ت٘كن الطالب أك الدارس في المجالات ات١عرفية أك ات١هارية

ا تٔادة دراسية ما يتم تدريسها ، ستول الطالب للمعارؼ كات١هارات التي اكتسبهام فالاختبار التحصيلي متعلق دائمن
 (1)بالفعل.

مفهومي "الاختبار كالتحصيل" حيث ت٧د على كقبل الدخوؿ في موضوع الاختبارات التحصيلية لا من الوقوؼ   
 :  ت٫ايتكوف من شقتُ ، مصطل  الاختبارات التحصيليةأف 

 :  /الاختبار1

ثَ ، …يطلب من ات١تعلم الاستجابة ت٢ا تٖريريا أك شفهيا، يعتٍ ت٣موعة أك سلسلة من الأسئلة أك ات١هاـك 
 .(2)تعكس عملو على قياس أك قيمة رقميةبغية الوقف استجابات ات١تعلم للحصوؿ  تيقيم

كالتأكد من مدل تٖقيقهم للأىداؼ  تُتعلمإجراء تنظيمي يتم فيو ملاحظة سلوؾ ات١:  كيعرؼ أيضا على أنو
كذلك عن طريق كضع ت٣موعة من الفقرات أك الأسئلة ، من خلاؿ اتٟصص التعلمية ات١قدمة سلفاات١وضوعة 

 .(3)ات١طلوب الإجابة عنها مع كصف ىذه الاستجابات تٔقاييس عددية ات١تنوعة كما يأتي اتٟديث عنها ك 

كات١علومات  للكشف عن ات١عارؼات١تعلموف يقي يوضع فيو موقف عملي تطب بأنو "حسن شحاتة" كيعرفو
أك مهارة من ، لاؿ تعلمهم ت١وضوع من ات١وضوعاتكالأدكات السلوكية التي اكتسبوىا خ، كات١فاىيم كالأفكار

العينات التي كيضعت ات١تعلم من خلاؿ من  طلبي كفيو يي  (4)من ات١وسم الدراسي ات١هارات في مدة زمنية معينة
معارفو كمهاراتو أك اتٕاىاتو أك ميولو كجوانب أخرل منها ما يتصل تٔوضوع معتُ أك عدة  ظهرى يي  أفٍ للاختبار 

 موضوعات 

                                                           
 .2الصلاؿ، أنواع الاختبارات التحصيلية، ص ىناءينظر:  11
يداكتيكية كالسيكولوجية، ينظر:  غريب، عبد الكرلص، ات١نهل التًبوم، معجم موسوعي في ات١صطلحات كات١ناىج البيداغوجية كالد2

 937، ص2006عالد التًبية، الدار البيضاء، ات١ملكة ات١غربية، 
ينظر:  طعبلي، ت٤مد الطاىر، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ت٣لة دراسات نفسية كتربوية، 3

 202-173، ص10ـ، ع2013اح، كرقلة، ت٥بر تطوير ات١مارسات النفسية كالتًبوية، جامعة قاصدم مرب
عربي، الدار ات١صرية -إت٧ليزم، إت٧ليزم-ينظر:  شحاتة، حسن، كالنجار، زينب، معجم ات١صطلحات التًبوية كالنفسية، عربي4

 .24ـ، ص2003اللبنانية، القاىرة، تٚهورية مصر العربية، 
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 متعلميو ت٣موعة من الأسئلة ات٢ادفة يطرحها ات١علم على وى "رالاختبا "من التعاريف السابقة أفيتض  
من دركس خلاؿ مدة زمنية معينة كفي ت٣اؿ معتُ  في مادة من ات١واد الدراسية بهدؼ معرفة مدل استيعابهم ت١ا تلقوه

قصد اتٗاذ القرار ات١ناسب في حق  ، ن معارؼ كمهارات كاتٕاىات كميوؿكذلك بعظهػار ما اكتسبػوه م، من جهة
 .متعلم كل

 :  /التحصيل2

تعلم من معلومات أك معارؼ أك مقدار ما ت٭صل عليو ات١ :  فقد عرفو حسن شحاتة بأنو التحصيل" أما"
 (1)معبرا عنها بدرجات في الاختبار ات١عد بشكل تٯكن معو قياس ات١ستويات ا﵀ددة، هاراتم

ىو درجة الاكتساب التي ت٭ققها فرد أك مستول النجاح الذم  :  بقولو "صلاح الدين ت٤مود علاـ "د/كيعرفو 
ىي أف التحصيل الدراسي  ليصل بذلك إلذ نتيجة؛ (2)ت٭رزه أك يصل إليو في مادة دراسية أك ت٣اؿ تعليمي معتُ

 (3)الوضع الراىن لأداء الفرد أك ما تعلمو أك اكتسبو بالفعل من معارؼ كمهارات في برنامج تعليمي معتُيشخص 

، كما تٖقق لديو من أىداؼ فعلية، ىو ت٣موع ما اكتسبو ات١تعلم من معارؼ كمعلومات كمهارات "التحصيل إذف"
 .لم مادة دراسية معينةطيلة فتًة دراسية ت٤ددة قضاىا في تع

اكتسبو فئةي ىو إجراء منظم لتحديد مقدار ما  "عبد الناصر القدكـد/ حسبك  "الاختبار التحصيلي"إف 
كيسهم في ، ادة منو في تٖستُ أساليب التعلمكتٯكن الاستف، ات١سطرةفي موضوع ما في ضوء الأىداؼ ات١تعلمتُ 

ات١تعلمتُ لأىداؼ تعليمية إجراء منظم لقياس تٖصيل :  كما أنو (4)إجادة التخطيط كضبط التنفيذ كتقولص الإت٧از

                                                           
، 24صمرجع سابق،  عربي، -إت٧ليزم، إت٧ليزم-شحاتة، حسن، كالنجار، زينب، معجم ات١صطلحات التًبوية كالنفسية، عربي 1

89. 
س كالتقولص التًبوم كالنفسي، أساسياتو كتطبيقاتو كتوجهاتو ات١عاصرة، دار الفكر العربي، ينظر:  ت٤مود علاـ، صلاح الدين، القيا2

 .305ـ، ص2000، 1ية، طالقاىرة، تٚهورية مصر العرب
 .306ات١رجع نفسو، ص3
، على ات١وقع:   5ـ، ص 2008ينظر:  القدكمي، عبد الناصر، الاختبارات التحصيلية كطرؽ إعدادىا، 4

www.ifm.illaf.net 
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أك ىو إجراء منظم لقياس ما اكتسبو ات١تعلموف من حقائق كمفاىيم كتعميمات كمهارات نتيجة ، مسطرة كما أشرنا
 (1)لدراسة موضوع ما أك كحدة تعليمية معينة

ع من الاختبارات التي تنظمها بأنها نو  الاختبارات التحصيلية" "كمن خلاؿ ما سبق تٯكن تعريف
تهدؼ إلذ قياس ما حصلو ات١تعلم من معارؼ كمعلومات كمهارات ، ات١ؤسسات التًبوية في نهاية كل فصل دراسي

غية توجيهو أك لتحديد مساره بي ، في مادة دراسية معينة قصد تٖديد نوع ات١عاتٞة البيداغوجية اللازمة من جهة
، اسب تٓصوص انتقالو للقسم الأعلىأك لاتٗاذ القرار ات١ن، بة ت١ساره البيداغوجيعبة ات١ناستوجيها صحيحا ت٨و الش
كىو ، اكز اتٟد القانولش لسن التمدرست٨و اتٟياة ات١هنية إذا تٕ-في النهاية-أك لتوجيهو، أك لإعادتو السنة الدراسية

 .( سنة بالنسبة للنظاـ التًبوم اتٞزائرم16ست عشرة )

 :  يليةأنواع الاختبارات التحص

 :  اختبارات التحصيل الرسميةأ/

الاختبارات الرتٝية ىي التي يتم تقدتٯها خلاؿ مدة زمنية يتم تٖديدىا من قبل ات١ؤسسة التابعة ت٢ا كتقيس         
ىذه  عدُّ اختبار الإت٧از ات١وحد. تي :  تأتي في صور عديدة كت٥تلفة مثل، النواحي ات١رتبطة بالإت٧ازات المجتمعية

لأنو يتم عقدىا داخل ات١ؤسسات تبعنا لأساس معتُ متوقع لكل الأشخاص بغض ؛بارات اختبارات رتٝية الاخت
 النظر عن منصبهم في الدكلة. 

 :  الاختبارات غير الرسميةب/

ية لا تٯكن أف نعد الاختبارات التحصيل؛لكنو  ىذه الاختبارات يوجد فيها اختلاؼ في استعمات٢ا كفعاليتها      
 بل تكوف فعالة لكن بطريقة ت٥تلفة. ، رتٝية غتَ فعالةغتَ ال

 

 

 
                                                           

، 1ينظر:  السيد علي، ت٤مد، موسوعة ات١صطلحات التًبوية، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الأردف، ط1
 .299ـ"ص2011-ق1432"
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 :  ة غير الرسميةيالهدف من الاختبارات التحصيل

كتٯكن إجراء ، ىو اتٟصوؿ على معلومات عن الشخص كليس فقط للقياـ تٔقارنة نتائجو مع نتائج اختبار آخر
 الرتٝية القبوؿ في مدرسة فنية ذات ة غتَيات١قارنات في أغلب الأكقات. من الأمثلة على الاختبارات التحصيل

 لكن يتم تطبيقو قبل حدكث التعلم اتٞديد.، مكانة عالية. الاختبار التشخيصي ىو اختبار رتٝي أك غتَ رتٝي

 :  الاختبارات الموضوعيةج/

نوع من الاختبارات يتكوف كل منها من إجابة صحيحة أك على الأكثر  :  الاختبارات ات١وضوعية ىي
كلذلك تٯكن تصحيحها بواسطة ، كىذه الإجابات متفق عليها مسبقا، من الإجابات الصحيحة عدد ت٤دكد

، (Scoring Key)  الآلات أك الأشخاص الذين يكلفوف بدلك باستخداـ مفتاح التصحي  أك ت٪وذج الإجابة
لاختبارات توصف بأنها كىذا النوع من ا، (1)إجابة من بتُ عدد من الإجابات التي تقدـ لو ت١تعلمكمن بينها تٮتار ا

ىذا من ، أنو لا تٮتلف في تصحيحها اثناف أم؛  (2)لأف تصحيحها لا يكوف فيو دخل لذاتية ات١صح ؛موضوعية 
تتي  للمتعلم فرصة تقدلص إجابات موضوعية يتحكم فيها السؤاؿ  كمن جهة ثانية فعف ىذه الاختبارات، جهة
 (3)بطريقة موضوعية تٖددىا إجابات التلميذ ذاتوكما تعطي الفرصة للمعلم أف يبتٍ تقييمو ،  نفسو

 :  الهدف الأساسي من الاختبارات التشخيصية

 :  فعلى سبيل الذكر لا اتٟصر ىو القياـ بتحديد مكاف الشخص حسب ت٣موعة معينة من ات١هارات           

س أك ات١ستول الذم قد يقوـ الشخص بأخذ اختبار الرياضيات كطالب جديد حتى يقوـ بالتعرؼ على الدر -
 ت٬ب أف يأخذه. 

                                                           
ينظر:  طعبلي، ت٤مد الطاىر، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ت٣لة دراسات نفسية كتربوية، 1

 مرجع سابق173ات١مارسات النفسية كالتًبوية، ص ت٥بر تطوير
. كاقع تطبيق الاختبارات التحصيلية بتُ ات١وضوعية ك التقليدية في ات١دارس الابتدائية كتأثتَىا 2016ينظر:  بوزيالش، عائشة. 2

العليا للأساتذة، ت٣لة البحوث على التوافق الدراسي لدل التلاميذ ات١قبلتُ على اجتياز امتحاف شهادة التعليم الابتدائي، ات١درسة 
 .227، ص9، ع5التًبوية ك التعليمية، اتٞزائر، مج

 مرجع سابق.190ينظر:  طعبلي، كقوارح ت٤مد، معاتٞة نظرية ت١فهوـ الاختبارات التحصيلية كأنواعها، ص3
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من الأمثلة على الاختبارات التشخيصية قياـ ات١يكانيكي بتطبيق اختبارات تشخيصية على السيارات لأكؿ مرة -
 من أجل تٖديد ات١شكلة. 

 تٯكن لأصحاب العمل أيضنا القياـ باختبارات تشخيصية من أجل التعرؼ على ات١وظفتُ على ت٨و أفضل. -

ات١وظف اتٞديد لاختبار تشخيصي حتى يستطيع تقدلص شخصيتو كأساليب عملو. تٯكن القياـ باختبار قد تٮضع -
ت٦ا يساعد في توفتَ ت٥طط حقيقي للعديد من ، تشخيصي تْيث يتم الكشف عن ات١هارات الأكلية للشخص

 مهارات الشخص. 

بنتائج تتناسب مع معايتَ الكفاءة في اللغة  اختبار اللغة الإت٧ليزية :  مثاؿ على الاختبارات الرتٝية التشخيصية-
 الإت٧ليزية. 

مثاؿ على الاختبار التشخيصي غتَ الرتٝي للتقييم التشخيصي؛ القياـ بوضع أسئلة أساسية حوؿ مؤسسة ما -
 ت١عرفة ما إذا كاف ات١وظف الذم طلب الوظيفة قد قاـ بأتْاثو.

 :  أىمية الاختبار التحصيلي

 ة مدل ت٧اح أساليب التدريس التي اتبعها في تنظيم العملية التعليمية. يساعد ات١علم في معرف-

كاكتشاؼ نقاط الضعف لبناء ات٠طط ، يساعد ات١علم في اكتشاؼ نقاط القوة لدل الطالب كالقياـ بتعزيزىا-
 العلاجية ت٢ا.

، لتعليمية ات١قدمةيعمل على استثارة دافع الطلاب للتعلم؛ كذلك تْثهم على تركيز الانتباه في ات٠برات ا-
 كالاستمرار في الاندماج بهذه ات٠برات لتحقيق أىداؼ التعلم.

 ييساعد في استدعاء ات٠برات كترتيبها كإعادة تنظيمها في ات١واقف الاختبارية.-

 (1)يساعد الاختبار التحصيلي في اتٗاذ قرار متعلق بنقل الطلبة من مستول دراسي إلذ مستول أعلى.-

    

                                                           

Edited.examples, /study, 2/2/2022. -types-test-. achievement1 
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 :  سئلة الموضوعيةمعايير كتابة الأ

بكافة ات١راحل التحصيلية تعتبر الأسئلة ات١وضوعية كاحدة من أكثر أنواع الأسئلة استخداما في الاختبارات          
في موضعها ديث عنها  سيأتي اتٟ" التيالصواب والخطأ"كلعل من أشهر أنواع الأسئلة ات١وضوعية أسئلة ، تعليميةال

كىناؾ بعض ات١عايتَ الواجب مراعاتها لدل كتابة ىذه الأنواع من ، "ر من متعددالاختيا"أسئلة كذا ك ، لاحقا
 .الأسئلة

 أغراض الاختبارات التحصيلية.:  ثانياً 

  :  عامة كمنها "والقياس التقويم" ختبارات التحصيلية متصلة بأغراضإف أغراض الا

 :  .التشخيص1

، جانب من جوانب التحصيل للاستفادة من النتائجأم التعرؼ على جوانب القوة أك الضعف لدل الطالب في 
كمع أف ىناؾ اختبارات خاصة بالتشخيص ، مع ما يستدعيو ذلك من تقييم لأسلوب التدريس أك ات١نهاج...الخ

 إلا أف اختبارات التحصيل الصفية تفيد كذلك. 

 :  .التصنيف2

....الخ أك تصنيف الطلاب كفق ، يزراع، أم تقصي كتصنيف الطلاب إلذ تٗصصات ت٥تلفة أكادتٯي        
 كفي ىذه اتٟالة غالبان ما تستخدـ اختبارات ذكاء أك ميوؿ.، قدراتهم كميوت٢م

 :  .قياس مستوى التحصيل3

كتنصب معظم اختبارات التحصيل ، أم قياس مدل تٖقق الأىداؼ التعليمية لدل ات١تعلم في مادة دراسية 
 خدـ أيضان لأغراض ات١س  كالتنبؤ.على تٖقيق ىذا ات٢دؼ) قياس أت٢داؼ( كتست

 :  كيفية تصحيح الاختبارات

ت١شكلة في حاؿ الأسئلة كتظهر ا، من السهل تصحي  الاختبارات ات١وضوعية حيث يوجد مفتاح للتصحي        
من أك الأسئلة التي تٖتاج إلذ استجابات حرة حيث  يظهر فيها أثر الذاتية كعدد من العوامل التي تقلل ، ات١قالية
كقد يتأثر ات١صح  تٓط ، تاز ت٦ا يشعر ات١صح  بفرؽ كبتَكظهور كرقة طالب ضعيف بعد كرقة طالب ت٦،  قيمتها
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الأخطاء الإملائية أك النحوية...الخ. كلذا يفضل كضع ت٪وذج للإجابة عن كل سؤاؿ ت٤ددان عليو  ةأك كثر ، تعلمات١
عرفة إذا كانت ىناؾ حاجة لتعديل النموذج كىناؾ كيطبق على عينة عشوائية ت١، درجة كل فرع من فركع السؤاؿ

 :  ثلاث طرؽ مقتًحة للتصحي  ىي

 التصحيح وفق الطريقة التحليلية. :  أولاً 

 على أكراؽ الإجابة لضماف عدـ تأثر ات١صح  بفكرتو عن الطالب. متحنتُ.تغطية أتٝاء ات1١
 مقارنة الإجابات كأسس التصحي .يصح  السؤاؿ نفسو في تٚيع الأكراؽ ت١ساعدة ات١صح  على  .أفٍ 2
 .يفضل تصحي  الأكراؽ في جلسة كاحدة لضماف تشابو ظركؼ التصحي  . 3
 على أمور لد يوضع الاختبار لقياسها . متحن.لا ت٭اسب ات3١

 التصحيح وفق الطريقة الكلية.:  ثانياً 

كفيها ، لجأ ات١صح  للطريقة الكليةأك حتُ يضيع معناىا بالتحليل ي،  يتعذر تٖليل الإجابة إلذ نقاطحتُ        
ابات كفئة الإج، ابات ات١متازة كتضم ربع الأكراؽفئة الإج، ثَ يصنفها إلذ ثلاث فئات، يقرأ ات١صح  الأكراؽ كلها

لأكراؽ في كل فئة كفق ثَ ترتب ا، جابات الضعيفة كتضم ربع الأكراؽك فئة الإ، ات١توسطة كتضم نصف الأكراؽ
 لتصحي . ىذا ثَ يقوـ با، الأفضلية

 .        أما إذا كانت الإجابات متجانسة فيتًؾ أمر التقسيم للمصح ، إذا كانت الإجابات متباينة

 التصحيح بمزج الطريقة الكلية والطريقة التحليلية.:  ثالثاً 

الأسئلة  ئق تصحي الأكراؽ كفق الطريقة الكلية كتصح  كفق الطريقة التحليلية. كمن طرا في صن  كىنا تي           
استخداـ جعل مفتاح الإجابة من الورؽ ات١قول الذم  "الاختيار من متعدد"ك، "كات٠طأ الصواب" ات١وضوعية خاصة

، توجد بو ثقوب للإجابات الصحيحة تْيث يوضع ات١فتاح على الورقة كتعرؼ الإجابات الصحيحة من خلالو
أك ات١صانع أك من ات١تعلمتُ تَة ى أعداد كثعند تطبيق الاختبار عل كتٯكن استخداـ ألآت في التصحي  خاصة
بالقلم الرصاص الفراغ ات١ناسب ثَ توضع  دى و  سى أف يي  متحنمن ات١ طلبي مراكز البحوث كاتٞامعات ...الخ كفيو يي 
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كمن صعوبات ىذا النوع ، كتقوـ تّمع الدرجات -ات١سودة-ة الورقة في آلة حساسة تشعر تٔكاف العلامات ات١ظلل
 (1)التظليل. -افة التسويدضركرة دقة ككث

  :  /مواصفات نص الاختبار1

 :  لأنها تراعي بعض مواصفات النص كىيالاختبار من الأمور الشاقة جدا ؛ تعتبر عملية إعداد

كمن عشرة أبيات إلذ أربعة عشر ، ألا تقل عدد كلمات النص عن مئتي كلمة إف كاف نثرا دكف حركؼ ات١عالش-
رص على أف يكوف النص مشكولا جزئيا باستثناء الكلمات ات١بنية )مثل حركؼ النصب مع اتٟ، بيتا إف كاف شعرا

 ....(كحركؼ اتٞر

 للبرنامج أك ات١نهاج ات١قرر.مطابقة ، ص ات١عتمدة في متناكؿ ات١تعلمتُأف تكوف النصو -

كالتفاعل مع  ،كتدفعهم إلذ التفكتَ، تعالج قضايا تثتَ اىتمامهم، وف ذات دلالة بالنسبة للمتعلمتُأف تك-
 .كالقيم كات١بادئ ات١نصوص عليها في ات١نهاج، الأفكار ات١طركحة

 (كموثقا )مسندا إلذ صاحبو كمصدره، لا تصرؼ فيو، أف يكوف النص أصيلا-

 .خاؿ من الأخطاء على اختلاؼ أنواعها، سليم من البتً، أف يتوفر على كحدة ات١وضوع-

 .فيو دي رً الكلمات الغريبة التي تى  رحي شٍ أف تي -

علامات ، جودة الورؽ، ات١سافة بتُ الكلمات كالسطور، أف تٖتـً فيو فنيات الكتابة )حجم اتٟرؼ ات١طبوع-
 .كاض  الطباعة، كأف يكوف جيد الإخراج، (...الوقف

بعيدا عن أم تعريض أك تٖفيز أك تشهتَ ك ، تطرؼ ديتٍ أك عرقي أك إيديولوجيأم بعيدا عن أف يكوف النص -
 .ماعي أخلاقيسياسي أك اجت

 (2)يشتًط في النص الانسجاـ كالتماسك كتٖقيق ات١تعة كالفائدة الأدبية كاتٞمالية كالعلمية-

                                                           
 61ـ"ص1997-ق1418 ، حائل دار الأندلس"التقولص س كت٤مود ت٤مد، القياغالز، 1
، 2018الديواف الوطتٍ للامتحانات كات١سابقات، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في شهادة التعليم ات١توسط، الناشر، اتٞزائر، 2
 2ص
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 :  بناء الاختبار /شروط2

 :  التي كقف عليها الباحثوف ما يليشركط بناء الاختبارات التحصيلية من 

 .لة للتأكيلكأف تكوف دقيقة غتَ قاب، أف تكوف الأسئلة متدرجة من السهل إلذ الصعب-

 .كأف تكوف متنوعة، كالتي تقيس ات١ورد نفسو، عجيزيةكالت تٕنب طرح الأسئلة الإت٭ائية-

 .مع احتًاـ علامات الوقف، لا تعقيدك فيها غموض لا ، كاضحة، الأسئلة بلغة سليمة كت٥تصرة أف تيصاغى -

 .أف تيشكل الكلمات التي تيثتَ اللبس-

تيقي مى كتقيس ات٢دؼ ات١راد الوصوؿ إليو منهاأف الأسئلة ات١طركحة في  طي تًى شٍ ي-
(1) 

 

 

 

 

                                                           
 2ص سابق، مرجعالديواف الوطتٍ للامتحانات كات١سابقات، دليل بناء اختبار مادة اللغة العربية في شهادة التعليم ات١توسط،  1
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةالرابعة عشر  المحاضرة

اختبار -)اختبار المقال:  أساليب التقويم
 .الصواب والخطأ وغيرىا(
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 :  معايير كتابة أسئلة الصواب والخطأ

 :  كتتمثل ىذه ات١عايتَ تٔا يلي 

أك عبارات تعجيزية يصعب فهمها. أف تغطي الأسئلة أكبر  الغاز أف تكوف الأسئلة كاضحة كمفهومة كلا تتضمن
 جزء ت٦كن من ات١ادة الدراسية كعدـ حصرىا في موضوع معتُ. أف يتم صياغة السؤاؿ بشكل دقيق ككاض . 

 أف لا يتم صياغة السؤاؿ بعبارات طويلة ليسهل على ات١تعلم فهمو كالإجابة عليو. -

 تعلم على معرفة الإجابة الصحيحة.أف لا يتضمن السؤاؿ كلمات تساعد ات١-

 تْيث لا تأخذ ترتيبان منتظمان.، أف توزع الأسئلة في الاختبار بطريقة عشوائية-

 أف لا يتضمن السؤاؿ أكثر من فكرة كاحدة.-

دث تشتتان لدل ات١تعلم.، يستحسن أف يتم الابتعاد عن صياغة السؤاؿ بطريقة النفي-  لكي لا تٖي

بل يفضل كجود فارؽ ، م ات١ساكاة بتُ عدد الإجابات ات٠اطئة كالإجابات الصحيحةليس من ات١ستحسن أف يت-
 بينهما. 

 :  معايير كتابة أسئلة الاختيار من متعدد

 :  كتتمثل ىذه ات١عايتَ تٔا يلي 

أف ينبثق السؤاؿ من موضوع كاحد أك فكرة كاحدة فقط. أف يتم صياغة الأسئلة بشكل كاض  كالابتعاد عن 
 التعقيد.

أف تٮلو السؤاؿ من اتٞمل ات١عتًضة. أف يكوف السؤاؿ أكثر طولان من البدائل ات١راد اختيار الإجابة الصحيحة -
 :  منها

 أف تكوف البدائل متقاربة كمتجانسة في حاؿ تطلب السؤاؿ اختيار البديل الأكثر أك الأدؽ صحة.-

بة الصحيحة لكل الأسئلة أك غالبيتها على نفس أف يتم التنويع في ترتيب البدائل الصحيحة كأف لا تكوف الإجا-
 ( بدائل. 7( بدائل كيفضل أف لا يزيد اتٟد الأعلى عن )4التًتيب. أف يكوف اتٟد الأدلس من البدائل ىو )

 أف يكوف كل سؤاؿ مستقلان بذاتو كلا علاقة لو بالسؤاؿ السابق أك السؤاؿ اللاحق. -
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 (1)ؿ بطريقة النفي كما في أسئلة الصواب كات٠طأ.يستحسن أف يتم الابتعاد عن صياغة السؤا-

 :  خصائص الأسئلة الموضوعية

 :  كيوجد العديد من ات٠صائص للأسئلة ات١وضوعية كمنها ما يلي 

يتم تصحي  الأسئلة في الاختبارات ات١وضوعية كفقان لنموذج موحد للإجابة يعتمده كافة ات١صححتُ كلا يتأثر بأم 
لأسئلة ات١وضوعية بالدقة كالثبات في قياس نتائج التعلم لدل الطلبة. تتصف الأسئلة تٖيزات شخصية. تتميز ا

ات١وضوعية بأنها كاضحة كلا تٖتوم أم غموض أك لبس. تٯكن من خلاؿ الأسئلة ات١وضوعية قياس ات١ستويات 
ة أكبر جزء ت٦كن من إذ تٯكن من خلات٢ا تغطي، ات١عرفية للطلبة بشكل فعاؿ. تتميز الأسئلة ات١وضوعية بالشمولية

 (2)ات١ادة الدراسية.

 :  مميزات الأسئلة الموضوعية

 :  كتتميز الأسئلة ات١وضوعية تٔجموعة من ات١ميزات على النحو التالر

ات١وضوعية كالبعد عن التحيز الشخصي من قبل ات١صح . كاضحة كمفهومة للجميع كلا تتضمن أم نوع من 
 الغموض.

 ت الدراسية. الشمولية في تغطية ات١قررا-

 الدقة كالثبات في النتائج.-

 (3)سرعة كسهولة تصحيحها.-

                                                           
 . 1/2/2022، اطلٌع عليو بتاريخ 4/3/2014، ينظر:   قواعد بناء الأسئلة ات١وضوعية، جامعة ات١لك عبد العزيز1
 كنصف.11ـ على الساعة 13/05/2024ىدير ات٢نداكم،  أنواع الاختبارات ات١وضوعية"، ات١رساؿ، اط لع عليو بتاريخ ينظر:  2
ط لع عليو (، "الاختبارات ات١وضوعية"، كلية التًبية للعلوـ الإنسانية في جامعة بابل، ا6/4/2011فارس ات٠شخشي )ينظر:  3

 كنصف.11ـ على الساعة:  13/05/2024بتاريخ 
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 :  مميزاتو وعيوبو، اختبار الخطأ والصواب

بو؟ وما ىي بعض أمثلتو؟ وماذا  دُ قصَ ـمن أنواع الاختبارات الموضوعية اختبار الخطأ والصواب. فماذا يُ 
 سئلتو؟ وما ميزاتو ومثالبو؟أيراعى في 

يستخدـ للتعرؼ على قدرة  "ات٠طأ كالصواب"أف اختبار  "ىاب عبد السلاـ طويلةعبد الو " يرل الباحث
تعبر عن ، كتتكوف أسئلتو من ت٣موعة من العبارات أك اتٞمل.في كشف ات١فاىيم ات٠اطئة في علم من العلوـ تعلمات١

لم أف يقرأ  يطلب من ات١تع، كضعت بدكف ترتيب، كبعضها صواب، بعضها خطأ، حقائق أك مفاىيم عملية ىامة
كقد تٮصص ، كعلامة تدؿ على الصواب تّانب الصواب، كيضع علامة تدؿ على ات٠طأ تّانب ات٠طأ، كل عبارة

 “ .أحدت٫ا للخطأ كالأخر للصواب. كرتٔا يطلب منو تصحي  ات٠طأ مع التعليل، تّانب كل عبارة فراغاف

 :  أمثلتو
وصحح الخطأ إن ، بجانب ما تراه خطأ“طأ خ“وكلمة ، بجانب ما تراه صحيحا” صحيح ” ـ أكتب كلمة1

 :  وجد في العبارات التالية
 ػ اتٟركؼ التي ت٘د في فوات  السور ت٣موعة في قولك )حي طهر(1

 .ػ الإخوة لأـ إذا كرثوا ػتأخذ الأنثى مثل حظ الذكر2

 .ػ العوؿ في الفرائض ىو نقص في السهاـ زيادة في مقاديرىا3

 .زكجتو مرة كاحدة فقط في أم كقت أك حالة شاءػ الطلاؽ الستٍ ىو أف يطلق 4

 .ػ ات١طلقة طلاقا رجعيا لا ترث من زكجها إذا مات أثناء عدتها5

 .ػ ينجس ات١اء القليل تٔجرد ملاقاتو للنجاسة كإف لد يتغتَ بعتٚاع الفقهاء6

 .ػ حق الشفعة ىو استحقاؽ الشريك انتزاع حصة شريكو ات١نتقلة عنو من يد من انتقلت إليو7

 :  وعلامة )+( بجانب ما تراه خطأ فيما يأتي، بجانب ما تراه صحيحا ""ـ ضع علامة 2

 البيع ىـ ر  إذا نودم لصلاة اتٞمعة حي -

 بداية الصف في الصلاة من يسار الإماـ-
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  تٚرة العقبة ىي اتٞمرة التي تلي مسجد اتٟيف-

  إف تلف ات١بيع في مدة ات٠يار بعد القبض فهو من ضماف البائع-

  ت٭رـ صيد ات١دينة ات١نورة كشجرىا كحشيشها-

  الوقوؼ بعرفة كاجب ت٬بر تركو بالدـ-

  ترؾ تكبتَة الإحراـ عمدا أك سهوا يبطل الصلاة-

  لا تلزـ صلاة اتٞمعة ت١ن صلى العيد إف اتفق عيد كتٚعة في يوـ كاحد-

 (1) وـ ذلك اليوـمن ناـ كعليو جنابة في رمضاف ليلا كطلع عليو النهار لا يقبل منو ص-

  من أدرؾ الإماـ في طمأنينة الركوع فقد أدرؾ الركوع

 :  ما يراعى لدى وضع الأسئلة

مع تٕنب اتٞمل الطويلة ، ليس فيها غموض فيها غموض أك إبهاـ، استخداـ عبارات كمصطلحات كاضحة-
 .كالتفصيلات التافهة

 .ع مراعاة خلط العبارات بصورة عشوائيةم كقرابة نصفها صوابا.، أف يكوف قرابة نصف العبارات خطأ-
كلا ت٬وز كضع عبارة تٖتوم على خطا ، بات١ائة 100أك خطأ بنسبة ، أف تكوف العبارة أك ات١فهوـ صحيحا-

 .فيحار الطالب / ات١تعلم، كصواب في آف كاحد

لأف ، ر من فكرةكلا ت٬وز أف تتضمن أكث، أف تتضمن كل عبارة ػ سواء كانت خطأ أك صوابا ػ فكرة كاحدة فقط-
 .الازدكاج يسبب ات٠لط

 .ىدفها اتٟتَة كالتشويش، كألا تٖتوم على أسئلة تعجيزية أك عبارات ت٦وىة، أف تتًكز الأسئلة على الفهم-
كأف تكوف تٚل أك عبارات ،  ألا ت٭توم السؤاؿ أك العبارة على كلمة أك إشارة تقود إلذ الإجابة الصحيحة-

صر بشكل مستمر من عبارات الإجابة ات٠اطئة أك استخداـ كلمات توحي الإجابة الصحيحة أطوؿ أك أق
، عادة، كمثل )غالبا، دائما( فهذه العبارات كثتَا ما تكوف مع الإجابة ات٠اطئة، أبدا، فقط، مثل )كل، بالإجابة

                                                           
 . 235-232ينظر:  التًبية الإسلامية كفن التدريس، عبد الوىاب عبد السلاـ طويلة، 1
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علم منها معظم( فهذه العبارات ترتبط بالإجابات الصحيحة في كثتَ من الأحياف. فرتٔا استوحى الطالب / ات١ت
 .فيقع في ات٠طأ، أك ما يرل أنو اتٞواب، اتٞواب

 .لا النفي أك نفي النفي، أف تكوف صيغ العبارات أك اتٞمل بالإثبات-

 ات١تعلم على اتٟفظ دكف الفهمك فعف ذلك يشجع الطالب، تاب ات١قررعدـ نقل عبارات من الك-
 :  ميزات ىذا الاختبار

 .م ات١ادة الدراسية أك كلهافيمكن أف تغطي الأسئلة معظ، الشموؿ

 .سرعة الإجابة عنها كإمكانية تقدير الدرجات تٔوضوعية كاملة

 :  مثالبو
 .كت٣اؿ ات١صادفة مرتفع، التخمتُ فيها كارد

 .تشجع على اتٟفظ كالتذكر أكثر من الفهم

(1).يل كالتًكيبكما أنها لا تقيس أىدافا تربوية على مستول التطبيق أك التحل،  قدرتها على التشخيص ضعيفة

                                                           
 .235-232ينظر:  التًبية الإسلامية كفن التدريس، عبد الوىاب عبد السلاـ طويلة، مرجع سابق، 1
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التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات
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  :  تمهيد

ة بالكفاءات كتصور ك منهج لتنظيم العملية التعليمية تعمل على تٖقيق تٚلة من الأىداؼ ػػػػإف ات١قارب
 :  نذكر منها

 تعرؼ عن ذاتها.فس  المجاؿ أماـ ما لدل ات١تعلم من طاقات كامنة ك قدرات لتظهر ك تتفت  ك -
 بلورة استعداداتو ك توجيهها في الاتٕاىات التي تتناسب ك ما تيسره لو الفطرة.-

تدريبو على كفاءات التفكتَ ات١تشعب ك الربط بتُ ات١عارؼ في المجاؿ الواحد ك الاشتقاؽ من اتٟقوؽ ات١عرفية -
                             ات١ختلفة عند سعيو في حل مشكلة أك مناقشة أك مواجهة كضعية.

 تٕسيد الكفاءات ات١تنوعة التي تكسبها من تعلمو في سياقات كاقعية.-
 زيادة قدراتو على إدراؾ تكامل ات١عرفة ك التبصر بالتداخل ك الاندماج بتُ اتٟقوؿ ات١عرفية ات١ختلفة.-
 . (1)سبر اتٟقائق ك دقة التحقيق ك جودة البحث ك حجة الاستنتاج-
 ت منهجية ك مصادر تعليمية متعددة ت١عرفة ما يدرسو.استخداـ أدكا-
 القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور ك الظواىر ات١ختلفة التي تٖيط بو.-
 الاستبصار ك الوعي بدكر العلم ك التعلم في تغيتَ الواقع ك تٖستُ نوعية اتٟياة.-

 فاية".الكفاءة أك الك، ثَ لا بد من الوقوؼ على ىذه ات١فاىيم "ات١قاربة

 :  مفهوم المقاربة

ك يعتبر من ، دراسة موضوع أك تناكؿ مشركع أك حل مشكلة أك تٖقيق غايةات١قاربة ىي أسلوب تصوير ك 
كىي منطق ، الناحية التعليمية قاعدة نظرية تتضمن ت٣موعة من ات١بادئ يستند إليها تصور ك بناء منهاج تعليمي

ة فتتمثل في ات١قاربة تصور ذىتٍ أما الإستًاتيجيك الأساليب الضركرية ك التقنيات الطرؽ ك لتحديد الإستًاتيجية ك 
 (2)التقصي ك الدراسة ك التدخلت٣ريات نشاط البحث ك 

 

                                                           
 .23-10، صـ2004 كفاءات، قصر الكتاب للنشر كالتوزيع، اتٞزائرت٤مد بوعلاؽ، مدخل ات١قاربة التعليم بال1
، 2006،  ات١ركز الوطتٍ للوثائق التًبوية يناير، 5ات١ربي، البيداغوجية اتٞديدة، بيداغوجيا الإدماج،  المجلة اتٞزائرية للتًبية، ع2
 .15ص
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ات١قاربة ىي تصور ك بناء مشركع  قابل للإت٧از أك خطة أك استًاتيجية اتٗذت في اتٟساب كل العوامل 
اسب من طريقة ككسائل كمكاف ك زماف ك خصائص ات١تعلم ك ات١تداخلة في تٖقيق الأداء الفعاؿ ك ات١ردكد ات١ن

 1)الوسط ك النظريات البيداغوجية

 :  معنى المقاربة بالكفاءات

ىي مقاربة أساسها أىداؼ معلن عنها في صيغة كفاءات يتم اكتسابها باعتماد ت٤تويات منطقها الأنشطة 
السابقة ك ات١نهج ) طرؽ التوصيل ك العمل( الذم يرتكز البدنية كدعامة ثقافية ك كذا مكتسبات ات١راحل التعليمية 

تتحوؿ ىذه ات١كتسبات إلذ قدرات ك معارؼ ك مهارات تؤىل ، على التلميذ كمحور أساسي في عملية التعلم
أين ، التلميذ للاستعداد ت١واجهة تعليمات جديدة ضمن سياؽ تٮدما ما ىو منتظر منو في نهاية مرحلة تعلم معينة

كفاءة مادية= تكوين خاص( كما يتضمن التعليم عملية شاملة تقتضي إدماج لنشاط دعامة ت٢ا )يكوف ىذا ا
 معلمات علمية. ك أخرل عملية تساعد في التعرؼ أكثر على كيفيات حل ات١شاكل ات١واجهة ) كفاءة عرضية=

 كوين شامل(.ت

عتمد على ت٤تويات مفادىا التلقتُ ك يعتبر ىذا ات١نهج التًبوم حديثا إذا ما قورف بالتعلم التقليدم الذم ي
توحيد رؤية التعلم / التعليم من حيث تٖقيق أىداؼ مصاغة على شكل  :  فمسعى ىذه ات١قاربة إذف ىو، اتٟفظ

كفاءات قوامها ا﵀تويات ك تستلزـ ت٤تويات ك تٖديد ات١وارد ات١عرفية ك ات١هارية ك السلوكية لتحقيق ات١لم  ات١نتظر ) 
 (2)اية مرحلة التعلم.الكفاءة( في نه

 الكفاية في اللغة وفي الاصطلاح

في البػػػدء أىلاى ت٭ػػػق لنػػػا أف نتسػػػاءؿ عػػػن الفػػػرؽ كالعلاقػػػة الػػػتي بػػػتُ مصػػػطلحي كفػػػػاءة ككفػػػػػايةك كت١ػػػاذا ك ت١ػػػاذا 
بينما يستعمل غتَىم ات١صطل  الثالش ك ىل ات١شػكلة ىػي في ، يستعمل البعض ات١صطل  الأكؿ في كتاباتهم كترتٚاتهم

كعػػػدـ القػػػدرة علػػػى ، تٚػػػة أـ أنهػػػا في ات١صػػػطلحات ذاتهػػػا ك ىػػػل كثػػػرة الإنتػػػاج العلمػػػي كالأدبي في الػػػدكؿ ات١تقدمػػػةالتً 
 في اللغػػػة الأجنبيػػة أـ أنهػػػم، كفايػػة-كفػػػاءة :  ات١صػػطلحتُ ات١واكبػػة عنػػدنا ىػػػي كراء ذلػػك ك تيػػػرل مػػاذا يقابػػػل ىػػذين

 ؟ات١سمى كاحد
                                                           

اغوجية في التعليم، دار الأمل للطباعة كالنشر طيب نايث سلماف كآخركف:   بيداغوجيا التدريس بالكفاءات:   مفاىيم بيد 1
 .32، 2ـ، ص2004كالتوزيع، 

 مرجع سابق. 23، ص، مدخل ات١قاربة) التعليم بالكفاءات(ت٤مد بوعلاؽ2
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فكلات٫ػػا توضػػعاف مقابػػل الكلمػػة ، "الكفــاءة والكفايــة" بػػتُ لا يػػركف فرقنػػا، إف كثػػتَنا مػػن اللسػػانيتُ العػػرب
 العي نات كثتَة طبعا."Compétenceالأجنبية"

:  ت٧ػػد أف الرجػػل اسػػتعمل مصػػطل  ، "اللســانيات بــين النشــأة والتطــور" أحمــد مــؤمنفلػػو عيػػدٍنىا مػػثلا إلذ كتػػاب  
 (1)مػزة بدؿ الياء.ىكذا بات٢، اللغوية "تشو مسكي" كىو ييقد ـ نظرية ، أداء" –"كفاءة 

 -كفايػػة   :  " ات١صػػطل  الثػػالش مــدخل إلــى اللســانيات " في كتابػػة"محمــد يــونس علــيفي حػػتُ اسػػتعمل "
 (2)ىكذا بالياء لا بات٢مزة.، كىو يقدـ نفس النظرية، أداء

كبػػتَنا مػػن   إلا  أنػػػنا كتٟسػػن اتٟػػظ أمػػاـ ىػػذا ت٧ػػد خبػػتَنا، ىاتػػاف عينتػػاف قػػد منات٫ا مػػن بػػتُ عشػػرات بػػل مئػػات العينػػات
ػػا ألفنػػاه في التًتٚػػة  خػػبراء التًبيػػة ات١عاصػػرين يتعلػػق الأمػػر بػػػ "فيليػػب جػػونز" الػػذم تىتب ػػعى ات١صػػطلحتُ تٔنظػػور ت٥تلػػف عم 

 فهو قد نظر إلذ ات١صطلحتُ من حيث الاستعماؿ في العلوـ ات١ختلفة.، ات١باشرة إلذ العربية

 :الكفاية لغة

كفػاؾ ىػذا : كيقػاؿ، ييقاؿ استكفيت أمرا فكفايتػو، قاـ الفرد بالأمر إذا، من )كىفىى يىكٍفي(الكفاية مشتقة 
...، الأمػر أم حسػبو ككفػػاؾ ىػذا الشػيء ...  ككيفػىن

كفي معجػػم ات١فػردات في غريػػب ، ككفػػى الرجػل كفايػة فهػػو كػاؼو
 (3)القراف ت٧د أف كفا كفاية تعتٍ بلوغ ات١راد في الأمر.

، تْيػث يسػتغتٍ عػن غػتَه، قدرة الفرد على القياـ تٔهاـ معينة على أكمل كجوكعليو إف الكفاية في اللغة العربية تعتٍ 
 كلا ت٭تاج مساعدتو.

 :  إذا قػػاـ بػػالأمر. ففػػي اتٟػػديث الشػػريف:  يكفػػي، كرد في لسػػاف العػػرب لابػػن منظػػور أف الكفايػػة مػػن كفػػى
أما في منجد اللغػة كالإعػلاـ فالكفايػة ( 4)أم أغنتاه عن قياـ الليل.، )من قرأ الآيتتُ من آخر سورة البقرة ليلة كفتاه(

كلقػػد أشػػار ات١ػػولذ عػػز كجػػل إلذ ، يكفػػي كفاية...الشػػيء. إذا حصػػل بػػو الاسػػتغناء عػػن سػػواه فهػػو كػػاؼو ، مػػن كفػػى

                                                           
، مذكرة لنيل 2008فوضيل، الانتقاؿ من ات١قاربة بالأىداؼ إلذ ات١قاربة بالكفايات في ات١درسة اتٞزائرية  جقاكة د. نقلا عن 1

 .3ـ، ص2020-كرقلة-اجستتَ، جامعة قاصدم مرباحشهادة ات١
 .4، صات١رجع نفسو2
 .12ص، ات١رجع نفسو 3
 .1986، 4الإماـ أتٛد بن علي بن حجر العسقلالش، القاىرة، دار الرياف للتًاث، ج4
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الكفايػػة  كنلاحػػظ أف مفهػػوـ  .(1)﴾وكََفَــى باِللَّــوِ شَــهِيدًا وَأَرْسَــلْنَاكَ للِنَّــاسِ رَسُــولًا ﴿:  حػػتُ قػػاؿ، مصػػطل  الكفايػػة
 ت٦ا يتوجب كضع حدكد تقريبية منها. ، بها ات١رتبطة  ات١فاىيم  من  العديد  مع  يتداخل

  :  كسنقتصر على الأكثر ركاجا كشيوعنا كمػػػػنها، تٕاكزت تعريفات الكفاية ات١ائة تعريفنا : الكفاية اصطلاحا

  :   الكفايات التدريسية-أ

أف عمليػػػػة التػػػػدريس تٯكػػػػن تٖليلهػػػػا إلذ  كيقػػػػوـ مفهػػػػوـ الكفايػػػػات التدريسػػػػية علػػػػى مسػػػػلمة رئيسػػػػية مفادىػػػػا
بالإضػافة إلذ ، ت٣موعة من السلوكيات. كلقد تأثرت حركة إعداد ات١علمتُ القائمة على الكفايػات بات١درسػة السػلوكية

 (2)ارتباطها عضويا بالبرنامج القائم على الأىداؼ السلوكية الإجرائية.

القػػدرة علػػى القيػػاـ بػػالأدكار كات١هػػاـ ات١تعلقػػة  :  لػػى أنهػػا كتعرفهػػا ات١ديريػػة العامػػة للتعلػػيم الإكمػػالر الكنػػدم ع
تشػػػمل كفايػػة مػػػا علػػى تٚلػػة مػػػن التصػػرفات الاجتماعيػػػة ، في ت٣ػػػاؿ إعػػداد الػػبرامج، كبػػػات١عتٌ الأضػػيق، بوظيفػػة عمػػل

سػوؽ كات١هارات النفسية كاتٟس حركية بدرجة من الإتقاف تكوف موافقػة لأدلس متطلبػات ، ات١هارات ات١عرفية، العاطفية
 (3)العمل.

المفاىيم المرتبطة بالكفاية وخصائص المقاربة بالكفايات ودور المؤشرات والمعايير في عملية تقويم 
 :الكفايات

 :دور المؤشرات والمعايير في عملية تقويم الكفايات

، لهػاتواكػب ت٥تلػف مراح، التقولص من منظور ات١قاربة بالكفايات عمليػة مندت٣ػة في صػتَكرة العمليػة التعليميػة
تتغػػتَ ككظيفػػة التقػػولص مػػن تقػػولص يقػػػارف ، في ات١قاربػػة بالكفايػػات، كتقػػدـ معطيػػات لتعػػديل مسػػارىا كتصػػحي  ثغراتهػػا

مسػػػػتول ات١ػػػػتعلم مػػػػػع مسػػػػتول بػػػػػاقي أفػػػػراد ت٣موعػػػػػة القسػػػػم إلذ تقػػػػولص ت٭ػػػػػدد مسػػػػتول ات١ػػػػػتعلم بػػػػالنظر إلذ القػػػػػدرات 
د مفهومتُ رئيستُ يرتبطاف مباشػرة بعمليػة التقػولص كت٫ػا  كت٧، كالكفايات ات١ستهدفة انطلاقا من إمكانيتو كخصوصياتو

 ات١عيار كات١ؤشر.
                                                           

 79النساء،   1
2https:  //www.new-educ.com 
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ك (1)حسػػب معجػػم علػػوـ التًبيػػة ات١عيػػار خاصػػية تعتمػػد لإصػػدار حكػػم تقػػديرم علػػى موضػػوع معػػتُ.ك :  .المعيــار1
ت٬ابػا مثػل كتٯكن صياغتو إمػا باسػتعماؿ اسػم اصػطل  عليػو إ "ركجيسر" باعتباره صفة ت٘يز ات٧از مهمة معقدة. يعرفو

 (2)أك باستعماؿ اسم يرفق تٔتمم اصطل  عليو مثل تأكيل صحي .، مصطل  الدقة

 :  أنواع المعايير .1.1

   :  (Critères minimaux) معايير الحد الأدنى . أ

ػوؿي عػدـ ، تيعدُّ ىذه ات١عايتَ معايتَ إشهاديو نقرر من خلات٢ا أف ات١ػتعلم أىػله للنجػاح أك للإخفػاؽ كبالتػالر ت٭ى
 ا دكف مواصلة التعلم.التحكم فيه

 Critères de perfectionnement:  معايير التمييز . ب

بيد أنهػا ت٘كػن مػن الكشػف عػن مسػتول أداء  ، تيعدُّ كذلك ىذه ات١عايتَ غتَ ضركرية للتصري  بنجاح ات١تعلم
 كل متعلم كمن ثَ ترتيبهم ترتيبا تفاضليا.

 :  المؤشر-2

بػتُ ات١عيػار كات١ؤشػر الػداؿ لأف ات١عيػار لػو خصػائص عامػة كت٣ػردة  ت٨تاج في عمليػة صػياغة ات١عػايتَ إلذ التمييػز
 كلا تٯكن أف يتناكؿ إلا من خلاؿ عدد من ات١ؤشرات.

 .الكفايةعلى ىذا الأساس تعد صياغة ات١ؤشرات أمرا ضركريا فيكل مرحلة من مراحل اكتساب 

 :   ات التاليةمن خلاؿ ات١ؤشر ، تٯكن إجراء ات١عيار ات١رتبط ب"تنظيم الورقة": مثاؿ
 كضوح ات٠ط.-
 الالتزاـ بعدد السطور.-
 ترؾ ىامش للتصحي .-

                                                           
 .6، ص1994، 1عبد اللطيف الفارابي كآخركف، معجم علوـ التًبية، ط 1

2Roegiers.X.Lévaluation des compétences :  enjeux et démarches . Yaoundé 
juillet 2003.p18-19. 
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 :  يةفي ختاـ ىذا ات١طبوع خلصنا إلذ النتائج الآت

 فمن خلالو نصدر ، التًبوم أحد الأركاف الأساسية في ات١نظومة التعليمية "التقويم والقياس" -
الاعوجاج للوصوؿ إلذ نتائج  أحكامان كنتخذ قرارات كإجراءات لعلاج نقاط الضعف كتعزيز نقاط القوة كإزالة

 . مرضية

 . كالتنفيذ اتٞيد للمادة فين عملهة التدريس تأتي بعد التخطيط "والقياس التقويم موقع" -

أما ، انطلاؽ الدرس ت٬رل ؼن بداية اتٟصة كتقدـ فيو أسئلة لتكوف كضعية تشخيصي :التقولص ثلاثة أنواع -
 ات١رحلي في الدرس. التكوينن فيساير عملية بناء التعليمات كىذا بطرح أسئلة من الانتقاؿ

التعرؼ على كتتَة عملو لم كحتى ات١تعلم يتمكن من التقولص لو كظائف عديدة من بينها معرفة مستول ات١تع -
 .كمدل فعاليتها

 .تشخيص صعوبات التعلم ت١عرفة ات١داخل ات١طلوبة لعلاج ىذه الصعوبات-

 تقولص تٖصيل التلاميذ في الوحدة الدراسية أك ات١قرر الدراسي.-

 تزكيد ات١تعلم بأىداؼ تعلُّمية مباشرة ستطيع أف ت٭ققها بنفسو.-

التحصيل الدراسي التقولص التًبوم على تقدير أك قياس نتائج تعلم مقرر معتُ ك ذلك بتقرير مستول يساعد -
 .التعلم ك نواتٕوتٯكن معرفة درجة فعالة  ك بالتالر، لكل متعلم بعد دراسة ىذا ات١قرر

 .تٖديد الإجراءات العلاجية ات١ناسبة للتغلب على صعوبات التعلم ك علاجها-

ك إعطاء أت٫هة خاصة ، التعلميةك اعتبار ات١تعلم ت٤ورا أساسها للعملية التعلُّمية ، لتصور البناء للتعلُّمالتًكهز على ا-
 لنشاطاتو ك قدراتو الذاتية.

يتجزأ من العملية الديداكتيكية، التقولص كالقياس في ظل طرائق التعليم ضركرم جدا- فلا تعلهم دكف كضع  كجزء لا ه
 ".التقويم والقياس تٖصيل ات١تعلم على ت٤ك"

 .ات١ختلفةزيادة قدرة ات١تعلم على إدراؾ التكامل كالتداخل كالإدماج بتُ اتٟقوؿ ات١عرفية -
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   :التوصيات

يؤىلهم لتطبيق استًاتيجيات"- تكوينهم  كمتابعة "والقياس التقويم تكوين كل من الأساتذة كات١فتشتُ  تكوينا ه
 .عمليةمتابعة 

الاختصاص كالأخذ برأم إسناد أمر الإصلاح التًبوم كالتكوين كبناء ات١ناىج كاختيار النصوص إلذ أصحاب -
نسأؿ ا﵁ السداد فهما ىو مستقبل من  ، كختامان  منهم في ات١يداف؛ لأف تهميش الأستاذ يعود سلبان على التطبيق

 علم.لكل طالب  كأف ت٬علو نبراسان  ، الأعماؿ بعذنو تعالذ
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